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П

ереход от ступенчатого построения курса физики средней школы к концентрическому ведёт к пересыщению содержания основного курса физики 7–9 класса теорией и постепенно отодвигает на второй план привитие учащимся навыков исследовательской работы. Но физика – наука экспериментальная, как и соответствующий учебный предмет, и отказ от демонстрации многих важных экспериментов на уроке, проведения части лабораторных работ, не говоря уже о фронтальных опытах, негативно сказывается на процессе обучения физике. Поэтому мы считаем в сложившейся ситуации исключительно полезным пропедевтический курс физики 5–6 класса, насыщенный фронтальным экспериментом. Этот курс предваряет систематическое изучение физики и позволяет реализовать принципы научности и развивающего обучения на основе деятельностного подхода. Основной целью преподавания факультативного курса «Мир природы» является начало формирования понятийного аппарата физики, развитие логического мышления учащихся и привитие им навыков постановки физических опытов с последующим анализом полученных результатов. 
На первых занятиях курса обсуждаются представления о явлениях природы, способы получения информации с помощью органов чувств, ограниченность обыденных представлений и необходимость познания. Далее на примере ряда физических величин, встречающихся в повседневной жизни, таких как длина, площадь, объём, масса, время, отрабатываются приёмы прямого и косвенного измерения, осваиваются умения считывать результат со шкалы прибора с учётом погрешности (половина цены деления), формируются представления об измерениях как части физического исследования.

Предлагаемый курс позволяет вводить учащихся в «мир физики» постепенно, шаг за шагом, постоянно останавливаясь, давая возможность обдумать увиденное и услышанное. Многократное обращение учителя к одному и тому же эксперименту позволяет учащимся увидеть многогранность на первый взгляд простого физического явления и различные подходы к его описанию.

Первый эксперимент, который ставят учащиеся в 5 классе, – самый запоминающийся. В данном курсе выбран эксперимент с математическим маятником, для учащихся этого возраста – просто с шариком, совершающим колебания на нити. Он прост в постановке, нагляден и позволяет сразу обнаружить важную и неочевидную закономерность – зависимость периода колебаний маятника от длины нити. В ходе эксперимента учащиеся пользуются уже известными им инструментами: измерительной лентой (линейкой) и часами с секундной стрелкой, которые теперь выступают для них в роли физических приборов. Установленная в ходе эксперимента закономерность подвергается многоплановой проверке, и учащиеся убеждаются в её справедливости. В ходе опыта учащиеся обнаруживают, что колебания со временем затухают, и тем быстрее, чем легче шарик. В ходе эвристической беседы они постепенно связывают этот факт с более существенным влиянием сопротивления воздуха на лёгкое тело. Независимость периода колебаний от амплитуды (размаха колебаний) констатируется как обнаруженный эмпирический факт. Объяснение этого факта учащиеся на данном этапе изучения курса дать не смогут, но учитель должен обязательно заметить, что в ходе дальнейшего изучения физики ответ будет обязательно найден.

Важнейшим принципом методики обучения физике является принцип генерализации: отбор, детальное изучение и последующее применение важных физических понятий, законов. Столь простое явление, как колебание шарика на нити, оказывается весьма перспективным с точки зрения установления внутрипредметных связей. На уроке, посвящённом измерению времени, учащиеся убеждаются, что незатухающие колебания маятника могут быть положены в основу конструирования часов. Демонстрация учителем устройства «Маятник в часах» поможет им понять, как поддерживается незатухающий колебательный процесс. При изучении механического движения траектория движения шарика маятника приводится как пример криволинейной траектории, а само движение рассматривается как неравномерное, так как шарик постоянно изменяет величину и направление скорости. В разделе, посвящённом изучению сил, устанавливается, какие силы действуют на маятник, со стороны каких тел и как они управляют движением. При рассмотрении сил трения обращается внимание не только на трение шарика о воздух, но и на трение в подвесе. На примере маятника можно рассмотреть состояние устойчивого равновесия. Центр масс колебательной системы занимает наинизшее из возможных положений и находится ниже точки подвеса. При осуществлении колебательного процесса шарик, в силу своих инертных свойств, проскакивает положение равновесия, совершая несколько колебательных движений. И, наконец, на уроке, посвящённом превращению энергии, движение маятника выступает как яркий пример перехода кинетической энергии в потенциальную и наоборот, а также превращения механической энергии во внутреннюю.

В ходе изучения материала курса учащимся предлагается провести ряд вполне законченных физических исследований по механике, теплоте, электричеству, магнетизму и геометрической оптике. В этом случае очень продуктивными являются эвристические подходы. Объяснение нового материала обычно строится в форме эвристической беседы, во время которой учащиеся ставят предлагаемые учителем фронтальные эксперименты или предлагают свои варианты их выполнения. Для постановки опытов учащимися помимо имеющегося в кабинете оборудования для фронтальных лабораторных работ мы широко используем набор-конструктор «Физика–7» разработанный Варнавских А.Б. [1]. Можно порекомендовать также комплект «Микролаборатория–1», предложенный Объедковым Е.С. [2]. При желании комплект легко собирается из постоянно используемых в быту предметов.

Например, для изучении темы «Механическое движение» учащимся выдаются два жёлоба, снабжённые подставками, легкоподвижные тележки, шарики, изготовленные из материалов разной плотности, бруски разных размеров и предлагается продемонстрировать виды механического движения, относительность движения, покоя, траектории, пройденного пути, равномерное и неравномерное движение. Учащиеся, участвуя в беседе, предлагают интересные примеры из повседневной жизни, оригинальные примеры постановки экспериментов на данном оборудовании и обычно хорошо усваивают новый материал. 

Творческие задания подбираются так, что измерения требуют от учащихся известной сообразительности, а результаты измерений позволяют высказывать гипотезы, подмечать закономерности, фантазировать. В качестве творческого экспериментального задания можно предложить измерить диаметр шарика с помощью линейки. Более сложной является творческая экспериментальная задача: «Имея мензурку, стакан с водой и некоторое количество песка, определить какой объём от всего объёма песка занимают сами песчинки?». Для решения творческих экспериментальных задач пятиклассники ещё недостаточно подготовлены. Но в ходе выполнения физических опытов мы предлагаем учащимся их видоизменить, дополнить, придумать к ним вопросы. Например, выполнить задание по измерению веса тела при помощи динамометра сможет каждый учащийся. Усложним задание, спросив: 1) как можно изменить вес тела? 2) изменится ли вес тела, если этот опыт проводить на Луне? Изменится ли при этом масса тела? 3) зависит ли вес тела от того, какой взять динамометр?

Для развития наблюдательности и фантазии можно предложить найти наибольшее количество физических явлений в пейзаже за окном, на картине художника, составить рассказ – описание, например, своего велосипеда, употребив при этом как можно больше физических терминов, найти яркий пример физического явления или, наоборот, явную антифизичность в ситуации, описанной в сказке, пословице, поговорке. Умение рассуждать, мотивировать свой ответ очень хорошо проявляется при организации интеллектуальных игр, построенных на решении качественных задач. Учащиеся попадают в ситуацию творческого поиска. При этом они должны не только думать над вопросом, но и уметь выслушать ответ одноклассника, в случае необходимости дополнить его или предложить свою версию ответа.

В качестве пособия для изучения курса мы выбрали учебное издание «Большая книга экспериментов для школьников» под редакцией А. Мейяни [3]. Это пособие хорошо подходит как руководство при постановке физических опытов. Оно имеет глубоко продуманное содержание и прекрасно иллюстрировано. Кроме данного пособия при изучении курса, мы используем несколько переработанный материал учебника – тетради Шулежко Е.М. и Никифорова Г.Г. [4, 5], помогающий значительно сократить время на записи в тетради, производимые учащимися на занятии. 

Стоит ещё раз подчеркнуть, что предлагаемый курс «Мир природы» в большей степени, чем систематический курс для 7–8 классов насыщен экспериментом, оперированием с предметами – (приборами и приспособлениями). Он отвечает возрастным особенностям школьников 11–12 лет, ещё не готовых разбираться в строгих логических построениях, но любящих действовать, фантазировать, изобретать. В таком курсе каждый ученик получает возможность проявить свои способности (интеллектуальные, конструкторские, художественные). Многоуровневость может быть реализована через индивидуальные задания для выполнения в классе и дома, привлечение дополнительного материала из других учебных и научно-популярных изданий.
В заключение следует отметить, что основную идею курса – обучение в ходе постановки учащимися физических экспериментов удаётся реализовать в полной мер, если количество учащихся в группе не будет превышать10–12 человек.
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The article is dedicated to the problem of preparation of future physics teacher to the pedagogical design and creating of the digital educational resources for physics education at school. Also you can find the short description of each stage of the process of educating of students on this subject.
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О

бразовательному процессу в настоящее время необходимы не только грамотные пользователи, но и грамотные разработчики электронных образовательных средств. Кроме необходимости подготовки методистов, профессионально занимающихся проектированием электронных образовательных ресурсов, существует и потребность в подготовке учителей – специалистов в рассматриваемой области, ведь у хорошего, творческого учителя есть необходимость в разработке персональных педагогических технологий, а следовательно и уникальных электронных средств обучения. Кроме того, как показывает опыт, электронные образовательные ресурсы, предлагаемые фирмами-разработчиками, зачастую не отвечают методическим требованиям. Анкетирование студентов и преподавателей педагогических вузов, проведенное в рамках исследования данной проблемы, также показало необходимость обеспечения подготовки будущих учителей физики к педагогическому проектированию и созданию электронных образовательных ресурсов. Следовательно, существует актуальность введения спецкурса по педагогическому проектированию и созданию электронных образовательных ресурсов по физике в процесс подготовки будущего учителя физики.

К настоящему времени, во многом благодаря политике государства в области образования, уже разработано некоторое количество учебно-методических комплектов дисциплин по педагогическому проектированию и созданию электронных образовательных ресурсов, в том числе и по физике. Однако, как показал анализ, данные курсы либо освещают в основном только процесс создания электронных ресурсов, игнорируя процесс педагогического проектирования (именно педагогического), либо рассчитаны на большое количество часов и требуют введения в процесс подготовки учителя физики дополнительных курсов.

Примерами электронных ресурсов, весьма популярных и с нашей точки зрения доступных для разработки непрофессионалом в области программирования, являются электронная презентация, электронный тест и веб-сайт учебного характера. Их проектированию и созданию, по нашему мнению, можно и следует обучать студентов – будущих учителей физики.

Обучение предлагается проводить в рамках разработанного нами спецкурса «Педагогическое проектирование и создание электронных образовательных ресурсов по физике для средней школы», предлагаемого студентам, обучающимся по специальности 032200 – физика, в 9 семестре в качестве дисциплины по выбору. Данный спецкурс также может преподаваться студентам магистратуры по направлению 540200 – физико-математическое образование по программам подготовки 540202М – физическое образование и 540205М – информационные технологии в физико-математическом образовании. Основной целью спецкурса является формирование у студентов специальной компетенции в области педагогического проектирования электронных образовательных ресурсов по физике для средней школы.

На вводных занятиях курса изучаются основные принципы педагогического проектирования электронных образовательных ресурсов по физике, технология разработки педагогического сценария. Затем студенты знакомятся с основами дизайна электронных документов, особое внимание уделяется психологическим особенностям восприятия различной информации учащимися. Изучается технология поиска и отбора, а также разработки содержания для создаваемых ресурсов. При рассмотрении конкретных видов электронных ресурсов изучаются принципы их технологического проектирования и создания.

На практических занятиях студенты выполняют сначала простое задание, связанное с разработкой электронного ресурса по заданной теме, а в завершение курса предлагаются групповые задания (по 2–4 человека в группе) по разработке электронных образовательных ресурсов выбранной тематики. Вместе с результатом работы студентам важно представить список использованных информационных источников. Презентация студенческой работы  сопровождается ее практической проверкой коллегами по группе.

Наиболее грамотно выполненные работы следует собирать в едином банке работ и размещать в Интернете в качестве наглядного примера для следующих поколений студентов, а также в качестве образовательного средства для практикующего учителя.
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В статье рассматривается методическая система формирования педагогического мастерства будущих преподавателей. Теоретическая модель состоит из целевого, содержательного, процессуально-деятельностного, организационно-управленческого и результативно-оценочного компонентов. Модель методической системы учитывает необходимость перехода к новым принципам и технологиям отбора содержания, обеспечивающим его постоянную модификацию, гибкое структурирование, позволяющее студенту выбирать индивидуальные траектории обучения.
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MODEL OF METHODICAL SYSTEM OF PEDAGOGICAL MASTERY OF THE FUTURE TEACHERS FORMATION

Romanova K.Ye.

The article deals with the methodical system of the future teachers’ pedagogical mastery formation. The theoretical model consists of targeted, substantial, procedural-active, administrative, and effect-evaluative components. This model of methodical system considers the necessity of transforming to the new principles and contents techniques selection providing for its consistent modification, flexible structuring enabling a student to choose his individual trajectory of education.

Keywords: pedagogical mastery, model, methodical system.

В

 настоящее время ведется активная научно-исследовательская работа по проблемам, связанным с совершенствованием методики обучения технологии. Эффективное формирование педагогического мастерства будущих преподавателей возможно только в системе, построенной на основе достижений психолого-педагогической науки. Система (от греч. sistema – целое, составленное из частей; соединение) – множество элементов, находящихся в отношениях и связях друг с другом, образующих определенное целостное единство [3, c. 1041].

Для успешного функционирования системы необходимо соблюдение основных системных принципов:

· целостность;

· структурность (возможность описания системы через установление связей и отношений);

· обусловленность поведения системы (не столько поведением ее основных элементов, сколько свойствами ее структуры);

· взаимозависимость системы и среды (система формирует и проявляет свои свойства в процессе взаимодействия со средой, являясь при этом ведущим активным компонентом взаимодействия);

· иерархичность (каждый компонент системы в свою очередь может рассматриваться как система, а исследуемая в данном случае система представляет собой один из компонентов более широкой системы);

· множественность описания каждой системы (в силу принципиальной сложности каждой системы ее адекватное познание требует построения множества различных моделей, каждая из которых описывает лишь определенный аспект системы [7].

Каждая система характеризуется не только наличием связей и отношений между образующими ее элементами, но и неразрывным единством с окружающей средой, во взаимодействии с которой система проявляет свою целостность. Иерархичность, многоуровневость, структурность – свойства не только строения, морфологии системы, но и ее поведения: отдельные уровни системы обусловливают определенные аспекты ее поведения, а целостное функционирование оказывается результатом взаимодействия всех ее сторон и уровней. Важной особенностью большинства систем является передача в них информации и наличие процессов управления. 

Методическая система – совокупность взаимосвязанных средств, методов, процессов, необходимых для создания организованного, целенаправленного педагогического влияния на формирование личности с заданными качествами. [6, с. 136].

В работах А.С. Батышева сформулировано следующее определение методической системы: это целостное единство всех факторов, способствующих достижению поставленных целей обучения, воспитания и развития человека. Основные признаки методической системы: полнота компонентов, причастных к достижению цели; наличие связей и зависимостей между компонентами; наличие ведущего звена, ведущей идеи, необходимых для объединения компонентов; появление у компонентов системы общих качеств [2, с. 222].

Интенсивное развитие науки и техники, систематизация и дифференциация привели к потребности синтеза обосабливающихся аспектов и дробных разделов знаний. Следует отметить, что такое комплексирование дифференцированного знания и собирание его в сфере технологии сегодня является одним из наиболее важных направлений дальнейшего развития образовательной области «Технология». Следовательно, задачу технологической подготовки следует решать в русле системного подхода. Синтез многоаспектного понимания действительности поможет решить задачу максимально свободной творческой реализации индивида, свободного выбора им сферы деятельности и образа жизни в конечном итоге. Взаимоотношения между индивидом как продуктом антропогенеза, личностью, усвоившей общественно-исторический опыт, и индивидуальностью, преобразующей мир, А.Г. Асмолов передает следующей формулировкой: «Индивидом рождаются. Личностью становятся. Индивидуальность остается» [1, с. 95].

Методология человекознания опирается на положение, что ключ к пониманию природы человека лежит не в нем самом, а в тех различных системах, в которых происходит его жизнь. С точки зрения психологической методологии эта идея нашла выражение в исследованиях Л.С. Выгодского и реализована в его книге «Исторический смысл психологического кризиса». Автор видит главную проблему психологии «… в ограниченности нашего непосредственного опыта… Мы видим лишь маленький отрезок мира: наши чувства дают нам мир в выдержках, увлечениях важных для нас… Сознание как бы прыжками следует за природой, с пропусками, проблемами» [5, с. 37].

Главная идея заключается в том, что единство всей научной системы обеспечивает принципиально-методологический скелет. «Исследователь, поскольку он не техник, регистратор и исполнитель, есть всегда философ, который мыслит о явлении, и способ его мышления сказывается в словах, которыми он пользуется… Наука начинает пониматься диалектически в ее движении, со стороны ее динамики, роста, развития, эволюции» [5, с. 38].

В естественных науках идея изучения человека в различных системах нашла свое отражение в фундаментальных трудах В.И. Вернадского. Он предлагал изучать человека не в популяционно-видовом, биосферных типах организации жизни – биосфере, а в социальных качествах человека – в системе ноосферы, то есть созданной деятельностью творческой мысли человечества сфере разума. В книге «Научная мысль как планетное явление» В.И. Вернадский писал: «Наука есть проявление деятельности в человеческом обществе совокупности человеческой мысли… Действие – характерная черта научной мысли» [4, с. 41].

Анализ путей развития системных исследований в философском плане состоит в том, чтобы показать взаимосвязь системных идей с диалектикой. В начале 30-х годов Л. Берталанж, автор общей теории жизни, выдвинул тезис о принципиально междисциплинарном характере системного подхода, то есть о возможности переноса законов и понятий из одной сферы понятий в другую. В дальнейшем Л. Берталанж разработал общую теорию систем, в которой обобщил принципы системного подхода.

В своем педагогическом исследовании мы руководствуемся следующими принципами системного исследования.

1. Исходным пунктом всякого системного исследования является представление о целостности изучаемой системы. Из этого представления вытекают два вывода: во-первых, система может быть понята как нечто целостное лишь в том случае, если она в качестве системы противостоит своему окружению – среде. Во-вторых, расчленение системы приводит к понятию элемента – единицы, свойства и функции которой определяются ее местом в рамках целого.

2. Представление о целостности системы характеризуется через понятие связи, которые являются системообразующими.

3. Совокупность связей и их типологическая характеристика приводит к понятиям структуры и организации системы.

4. Источник преобразования системы или ее функций лежит обычно в самой системе. Существенная черта целого ряда системных объектов состоит в том, что они являются не просто системами, а самоорганизующимися системами.

5. В связи с управлением, то есть способом регулирования многоуровневой иерархии системы и целесообразным характером поведения систем, возникает проблема соотношения функционирования и развития системы. Синтез строится на основе функционального представления объекта изучения: различные характеристики объекта синтезируются в целостную картину при помощи системы функций, причем функция понимается не в математическом, а скорее в более широком и менее строгом биологическом смысле, как взаимосвязь, определяющая порядок включения части в целое. Совокупность же функций позволяет представить объект как иерархически организованную систему. 

Наиболее общим признаком любой системы является то, что она всегда состоит из некоторой совокупности элементов, т.е. минимальных структурообразующих единиц, имеющих предел делимости в ее границах и обладающих функциональной и структурной специфичностью, а также функциональной интегративностью. Второй признак системы заключается в том, что каждый ее элемент выполняет свое функциональное назначение лишь в том случае, если взаимодействует с другими элементами данной системы. Любая система представляет собой «совокупность связанных между собой, взаимодействующих элементов». Выделенные признаки системы вполне согласуются с сущностью этого понятия (Ф.Ф. Королев, Н.В. Кузьмина, Н.В. Кухарев, В.С. Решетько, Т.И. Шамова и др.). Признаки методической системы: полнота компонентов, причастных к достижению цели; наличие связей и зависимостей между компонентами; наличие ведущего звена, ведущей идеи, необходимых для объединения компонентов; появление у компонентов системы общих качеств.

Методическая система формирования педагогического мастерства будущих преподавателей как система должна быть представлена определенной совокупностью частей или компонентов, которые в своем взаимодействии образуют единое целое, которое может быть разделено определенным способом. Состав системы – это множество, набор элементов, подсистем, блоков, образующих целое (наличие перечня частей системы и их характеристик). Способ, при помощи которого эти элементы связаны между собой, характер их связей, называют структурой. Методическая система включает следующие компоненты: цели, содержание, средства, методы обучения и организационные формы учебного процесса.

При построении методической системы формирования педагогического мастерства будущих преподавателей мы опирались на следующие принципы:
· соответствия методической системы целям исследования и теоретической модели целостного процесса обучения технологии студентов;

· системности, предусматривающий построение методики обучения технологии как системы, в которой отражена логическая последовательность выделенных стратегий и взаимосвязь всех компонентов данной системы;

· технологичности, реализующий технолого-методический подход к обучению, построенному на основе четкого выделения целей и соответствующего им инструментария, этапов акцентирования внимания на целевую, процессуально-деятельностную, управленческую, оценочную и результативную стороны этого процесса;

· включения студентов в активную разнохарактерную и разноуровневую деятельность;
· гуманности и адаптивности методической системы разным группам студентов, ставящий студента в центр обучения;
· интенсивности и эффективности обучения;
· систематической обратной связи.
Для создания целостной методической системы формирования педагогического мастерства будущих преподавателей мы разработали теоретическую модель. 

Модель методической системы формирования педагогического мастерства будущих преподавателей должна строиться с учетом того, что, с одной стороны, она сама представляет собой сложную систему, с другой – является компонентом более широких систем, в том числе такой значимой системы, как информатизация образования.
Проектируемые структурные и функциональные изменения компонентов методической системы формирования педагогического мастерства будущих преподавателей должны быть направлены как на развитие общеобразовательных компонентов содержания, так и на формирование профессионально-значимых видов деятельности.
Компоненты методической системы должны моделироваться с учетом дифференциации как ведущего современного принципа организации обучения в вузе.
Модель методической системы должна учитывать необходимость перехода к новым принципам и технологиям отбора содержания, обеспечивающим его постоянную модификацию, гибкое структурирование, позволяющее студенту выбирать индивидуальные траектории обучения.
Компоненты методической системы необходимо проектировать с учетом основных факторов, влияющих на их динамику. Кроме того, необходимо учитывать востребованность технологии в будущей профессиональной деятельности, готовность студентов к обучению этим дисциплинам, квалификацию педагогов, а также условия учебной среды.
В модели методической системы формирования педагогического мастерства будущих преподавателей мы учли влияние внешних факторов, создания положительного образовательного поля и выделили компоненты: целевой, содержательный, процессуально-деятельностный, организационно-управленческий и результативно-оценочный.

Целевой компонент методической системы включает:

· овладение преподавателями теорией, методикой и технологиями обучения образовательной области «Технология», а студентами – методологическим, теоретическим и прикладным содержанием предмета;

· формирование у студентов экспериментальных, задачных, исследовательских, практических умений в условиях рациональной организации труда и активной целенаправленной совместной деятельности преподавателя и студента, а также интереса к предмету;

· развитие интеллектуальных умений, воспитание духовно-нравственной сферы личности содержанием и средствами данной дисциплины.

Содержательный компонент методической системы представлен пятью стратегиями формирования педагогического мастерства будущих преподавателей.

Стратегия 1 – глубокая теоретическая подготовка по проблемам инноватики. В процессе изучения инновационных технологий обучения будущие учителя ориентируются на комплексное изучение и развитие личности обучаемых, на целостное видение и эффективное осуществление учебного процесса, на самореализацию в нем творческих способностей его участников.

Стратегия 2 – проектирование уроков и психологическое обоснование проектов с позиции восприятия учащимися и стимулирование студентов к творчеству на основе сравнительного изучения малопродуктивных, непродуктивных и продуктивных систем деятельности педагогов. Данная стратегия направлена на генерирование идей на основе внешних и внутренних противоречий. При возникновении противоречий появляется потребность изменять, улучшать и созидать что-либо новое, которое позволит усовершенствовать профессиональные процессы. В качестве инновационного метода обучения на данном этапе можно использовать метод «кейс-стади» – обучение с использование конкретных учебных ситуаций. Именно на этом этапе происходит ”скачок” в саморазвитии студентов. При самостоятельной разработке уроков студенты встают перед необходимостью поиска стратегии и тактики решения творческих вопросов, которое возможно при сравнении, анализе, обобщении и систематизации собранной информации. Вследствие этого у студентов возрастает интеллектуально-творческая инициатива, которая характеризуется: выходом за рамки задач и требований непосредственной деятельности; чувствительностью к противоречиям и потребностью поиска способов оригинального и целесообразного их решения; потребностью в чтении вследствие появления информационного голода; чувством новизны и необычайности в решаемых проблемах; жаждой познания и овладения тайнами профессионализма.

Стратегия 3 – обогащение коммуникативным и профессиональным опытом творческой личности, освоение ею инновационных технологий для повышения компетентности и развития креативности на основе обучения в процессе проектирования и проведения деловых и ролевых игр, тренингов, сотворческих диалогов, имитационного моделирования креативной практики. Деловые и ролевые игры являются активной формой группового обучения и индивидуального развития креативной личности. Эта форма основана на актуализации психологических и профессиональных знаний, умений, рефлексировании личных социально-перцептивных возможностей и коммуникативных способностей, развитии сенситивных склонностей (чувств, эмоций), повышении компетентности в сфере делового и межличностного общения. Тренинговый учебный практикум и учебная игра как активные формы обучения могут быть многовариантны по содержанию. Это создает условия для имитационного моделирования: появляется возможность строить модели реальной практики педагогических отношений, быть создателем проектов в процессе поисковой деятельности, развивая свою уникальность, индивидуальность, креативность, рефлексию, формировать профессиональную компетентность. 

Стратегия 4 – творческое проектирование. Этот уровень посвящен разработке и выполнению творческих проектов, которые способствуют самостоятельному формированию системы интеллектуальных, общетрудовых и специальных знаний и умений, воплощенных в конечном конкурентоспособном продукте, содействуют развитию инициативы сотрудничества, навыка работы в коллективе, умения логически мыслить, видеть проблему и принимать решения, получать и использовать информацию, планировать, самообучаться, обладать коммуникативными навыками; способствуют развитию и реализации творческого потенциала. 

Стратегия 5 – проектирование авторской системы деятельности в процессе дипломного проектирования. Авторская система деятельности – экспериментальная учебно-воспитательная программа, обучение которой основано на ведущей психолого-педагогической концепции, разработанной автором.

Конечный результат внедрения стратегий заключен в таких показателях уровня сформированности педагогического мастерства выпускника, которые обеспечивают ему готовность к продуктивному решению профессионально-педагогических задач и способность к саморазвитию в условиях самостоятельной педагогической деятельности, к постоянному профессиональному росту, социальной и профессиональной мобильности.
Процессуально-деятельностный компонент основывается на специфике содержания курса теории и методики обучения технологии, на психолого-педагогических основах развивающего обучения, учета возрастных и индивидульно-психологических особенностей студентов. Их реализация осуществляется комплексом средств и методов обучения, воздействующих на мотивационно-эмоциональную сферу обучаемых и стимулирующих их активную познавательную деятельность.

Процессуально-деятельностный компонент реализуется во взаимодействии студентов и преподавателя, а также взаимодействии студентов с информационными технологиями, литературой. Важнейшим условием осуществления их деятельности служат средства обучения – реальные технологические объекты, их наглядное изображение, педагогический эксперимент, учебники, учебно-методические пособия, справочники.

Организационно-управленческий компонент связан с выбором организационной системы и разных форм организации обучения и деятельности студентов (лекции, семинары, практикумы, творческое проектирование, учебно-исследовательская работа студентов, элективные занятия и др.). Он также связан с управлением качеством образовательного процесса на каждом из этапов обучения с помощью специально отобранного для этого материально-технического и методического обеспечения. Мы уделяем особое внимание четкому планированию занятий, учебно-исследовательской работы студентов, их организации, усилению обратной связи в процессе обучения, использованию в каждом компоненте системы познавательных задач как средства активизации учебной деятельности студентов и управления ею. Виды деятельности преподавателя и студентов конкретизируются и определяются целями и содержанием стратегий и заложенными в них характером и уровнем деятельности с последующим усилением ее рефлексии.

Результативно-оценочный компонент отражает требования к качеству технологической подготовки, определенные Государственным Стандартом и нормативными документами. Этот компонент связан с различными формами контроля и оценивания знаний и умений в процессе реализации целей и содержания на каждом из этапов обучения.

Теоретическая модель является прообразом методической системы формирования педагогического мастерства будущих преподавателей, наглядным отображением в ней образовательного процесса, отражает ее целостность и полифункциональность.

Теоретическая модель является методологическим ориентиром построения и реализации методической системы формирования педагогического мастерства будущих преподавателей в условиях педагогического университета.
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Методическая подготовка студентов к работе в дополнительном школьном образовании по декоративно-прикладному искусству с учащимися должна включать профессионально-педагогическую деятельность, самовыражение, элементы проектной культуры. 
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METHODICAL PREPARATION OF STUDENTS OF ART-GRAPHIC FACULTIES OF TEACHER TRAINING UNIVERSITIES FOR THEIR FUTURE WORK IN SUPPLEMENTARY SCHOOL EDUCATION (ON THE MATERIAL OF ARTS AND CRAFTS STUDY GROUPS)

Cheremnykh G.V.

Special methodical training of students for the work in the field of supplementary education in arts and crafts must include professional pedagogical activity, self-expression in the art and elements of culture of projection. 

Keywords: methodical training, arts and crafts, supplementary education.

П

рофессионально-методическая направленность в подготовке студентов ХГФ педвузов связывается с их педагогической и художественно-творческой деятельностью. В настоящее время в дополнительном образовании решаются многие задачи по творческому развитию школьников, их адаптации и социализации. Цель состоит в том, чтобы научить студентов активно использовать развивающие возможности, предоставляемые детям в дополнительном художественном образовании, в кружках, работающих на базе образовательных учреждений. 

Занятия декоративно-прикладной деятельностью способствуют развитию у школьников ручной умелости, фантазии, воображения, овладению технологиями обработки художественных материалов. Подготовка студентов к работе в дополнительном образовании требует решения ряда вопросов, которые связаны со спецификой системы дополнительного образования. К примеру, в работе учителя изобразительно искусства и одновременно педагога дополнительного образования необходимо проявлять творческие позиции, что связано с подготовкой и созданием экспозиций продуктов детского творчества на конкурсах, выставках, а также обеспечить посещаемость учащимися занятий в кружках. Именно данное положение, составляющее смысл развивающих основ в дополнительном образовании, труднее всего реализовать, и это требует тщательного исследования.

Специфика деятельности учителя раскрыта в трудах Е.В. Бондаревской, И.Ф. Исаева, И.А. Колесникова, Н.Д. Никандрова, Е.Н. Шиянова. В системе высшего профессионального образования уделено значительное внимание деятельностному содержанию профессионально-личностного развития педагога. В.А. Сластенин указывает на то, что в образовательном процессе учреждения профессионального педагогического образования поставлен и сформулирован ряд учебных задач. Некоторые из задач отражают развитие учителя в условиях усиления его профессиональной подготовки – «формирование умений моделирования фрагментов профессионально-педагогической деятельности», «активизация процессов самовыражения и самореализации студентов в учебно-профессиональной деятельности», «развитие проектной культуры будущего учителя» [4, с. 405].

Дополнительное образование ориентировано преимущественно на включение детей в овладение основами разных образовательных областей. «Практико-деятельностная основа дополнительного образования выражается не в том, что ребенок принимает участие в создании конкретного продукта, но и пытается самостоятельно решить жизненно важные для него проблемы», – сказано в учебном пособии для студентов [2, с. 43]. Данное утверждение показывает, что создание конкретного, в том числе и творческого продукта учащимися должно сопровождаться общением со сверстниками, педагогами, протекать в атмосфере творчества. Установка на овладение знаниями по образовательной области требует от специалистов широких знаний, в том числе и по проектированию педагогической технологии, в которой учтен личный опыт ребенка, определено содержание занятий, форм практической работы, что типично для дополнительного школьного образования.

В условиях подготовки студентов к работе в системе дополнительного образования именно совокупность сформулированных учебных задач отражается на качестве профессионально-методической подготовки.

Студенты при подготовке по методике получают знания, которые отражают содержание учебного материала в пределах образовательного предмета, частично образовательной области, в части опыта профессиональной и художественной деятельности. В связи с этим профессиональное становление студентов связано с приобретением опыта, необходимого для функционирования современного учителя в целом.

В системе художественно-графических факультетов педвузов подготовке студентов посвящены труды Н.Н. Ростовцева, Е.В. Шорохова, В.С. Кузина, С.П. Ломова, В.И. Козлова, В.В. Корешкова, П.Г. Демчева. Сохранена направленность на исследование и изложение специфики обучения студентов разным видам занятий, выявлению закономерностей в процессе их профессиональной и специальной подготовки [1]. Например, в области методической подготовки предусматривается достижение такого уровня, который необходим для профессионально-ориентированной деятельности студентов в работе со школьниками, как на уроках, так и в системе дополнительного художественного образования. 

Н.Н. Ростовцев писал: «Индивидуальная система каждого педагога должна быть построена в соответствии с общими задачами школы, целями и направлением современного развития изобразительного искусства. Кроме того, индивидуальная педагогическая система и методика работы должны быть на уровне современной педагогики» [3, с. 4]. 

При подготовке студентов существенным является вопрос о том, насколько методически разносторонне подготовлен будущий специалист к тому, чтобы предоставить востребованные образовательные услуги в дополнительном образовании по художественно-эстетическому направлению. 

Понимание методики как предмета изучения рассматривается с точки зрения работы учителя с учениками. Для студентов представляется интересным изучение способов обучения, расположение учебного материала, его подача, организация занятий, сохранение декоративного характера детского творчества.

Изучение дидактических принципов, применительно к методике преподавания изобразительного искусства, дает возможность студентам систематизировать представления о предстоящей работе со школьниками. Это во многом влияет на понимание ими целей и задач, которые вырабатываются для проведения занятий в кружках дополнительного образования, что во многом раскрывает пути соединения основного и дополнительного образования. 

Познание методики дает студентам возможность выявлять эффективные приемы обучения и воспитания школьников средствами вида искусства. Это имеет большой смысл при подготовке студентов к работе в дополнительном школьном образовании, где применение студентами приемов обучения и воспитания первоначально исходит из приобретенной ими художественной практики. Выполнение заданий по методике ориентировано на достижение хороших результатов при обучении учащихся, поэтому происходит выявление ряда сторон в декоративно-прикладной деятельности, которым необходимо обучить учащихся. 

Постижение студентами основ декоративно-прикладного искусства и выполнение заданий на практикуме во многом определяет пути для сохранения опыта творчества, который используется ими при изучении методики и в педагогической практике. При изучении методики у студентов, прежде всего, вырабатывается направленность на выявление художественных потребностей школьников, эстетическая отзывчивость к декоративно-прикладной деятельности учащихся разных возрастных групп. Итак, возникновение педагогической идеи определяет стремление студентов проявить себя творчески в выполнении заданий по методике, преподавании, что важно для проявления профессиональных основ в деятельности. 

Методическая подготовка студентов связана с применением ими приемов, типичных для декоративно-прикладного искусства. Замысел студентов в обучении школьников в кружках индивидуален, как в части подачи учебного материала, так и определении содержания, разработке объекта труда. Именно выявление типичных сторон декоративно-прикладной деятельности влияет на развитие у студентов педагогического понимания, что сказывается на использовании закономерностей в построении процесса обучения школьников искусству. 

Принимая во внимание художественно-ценностные аспекты в разработке программно-методических материалов, необходимо обращать внимание также и на педагогические основы. Построение и проведение занятий в дополнительном образовании является сферой творчества, развития для школьников. И это требует выработки педагогического понимания задач подготовки учащихся средствами декоративно-прикладного искусства в кружках. 

При подготовке студентов к работе в дополнительном художественном образовании нужно обращать внимание на изучение закономерностей обучения школьников, выявление специфических сторон воспитания и развития в процессе их декоративно-прикладной деятельности. 

При изучении закономерностей обучения школьников студенты должны понимать, что в этой части следует исходить из сущности искусства, его сложившихся видов, направлений, а также техник и технологий, которые следует адаптировать к возрасту учащихся, их творческой индивидуальности. Это способствует наилучшей организации занятия с учащимися, возбуждению их творческой активности, что сказывается на формировании ручных навыков (рукотворчество). Специфическими сторонами могут стать получаемые учащимися технологические навыки, которые приобретаются при обработке художественных материалов. В художественной педагогике применяются упражнения, учебные задания, ведется отбор объектов труда, отвечающих задачам кружка. 

Таким образом, при подготовке студентов по методике эффективным является обсуждение со студентами:

- плана, последовательности их учебных действий по выполнению заданий (составление плана работы кружка, инструкционно-технологических карт, образцов, объектов труда);

- принципов отбора или проектирования объектов труда (с учетом материала, размеров, степени сложности, техники выполнения и др.);

- выявления оригинальности в их педагогических взглядах на детское творчество и направленность в подготовке школьников по декоративно-прикладной деятельности;

- установление закономерностей обучения в кружке по декоративно-прикладному искусству (срок обучения, возраст школьников, уровень их подготовки, интересы);

- форм проведения занятий и выполнения заданий школьниками (индивидуальные, коллективные, групповые);

- использования педагогического рисунка, показательных действий при проведении занятия в кружке или при самостоятельном выполнении творческих заданий школьниками. 

Все это способствует выработке у студентов педагогического отношения к разрабатываемым ими заданиям по методике преподавания. Выявление педагогических представлений у студентов о детском творчестве и продуктах декоративно-прикладной деятельности учащихся расширяет их методическую подготовку, усиливает осмысление прогностических результатов, на которые ориентировано обучение в кружках. Кроме того, заинтересованность школьников проявляется через такой важный фактор в оценке работы кружков, как посещаемость их учащимися. Именно понимание студентами целей и задач работы кружка с позиции методики содержит компонент проектирования образовательной ситуации. Последнее связано с навыками создания необходимых педагогических условий, что и способствует улучшению обученности учащихся в дополнительном школьном образовании. Анализ практически выполненных заданий по методике показывает, что студенты точно ориентируются на возраст школьников и это обеспечивает их методические разработки важным качеством – наглядностью.

Профессионально-педагогическая деятельность для студентов складывается из ряда условий:

- осознанного развития мотивации к декоративно-прикладной деятельности у школьников (интерес к художественным материалам и технологиям их обработки, созданию определенных объектов труда, сувениров, поделок, декоративных изделий);

- получения и сохранения методического личного опыта, творческого личного опыта в процессе изучения методики преподавания, разработка фрагментов занятий со школьниками;

- ориентации на развитие чувства декоративности в творческих работах учащихся;

- постижения связи детей с предметным миром.

Самовыражение и самореализация студентов в учебно-профессиональной деятельности проявляются в:

- педагогической наблюдательности, индивидуальности вынесения оценок и руководства развитием учащихся;

- активности в разработке методики, педагогических приемов, основанных на художественном, исполнительском опыте студентов по искусству;

- способности к расширению образовательных услуг за счет использования образовательных программ, программ дополнительного образования, индивидуальных методических разработок для построения работы в соответствии с творческим развитием учащихся;

- эстетическом отношении к продуктам декоративно-прикладной деятельности школьников, расширении опыта наблюдения и развитии зрительной памяти (выставки, экспозиции, отбор продуктов творчества), получении профессионального признания. 

Развитие проектной культуры будущего учителя является залогом его будущей профессиональной успешности, а опыт проектирования образовательной среды складывается из:

- понимания специфики преподавания в разных типах и видах образовательных учреждений, методического построения образовательного заказа в дополнительном школьном образовании на организацию кружков и выявление их направленности (по художественным материалам, видам – народному декоративно-прикладному или профессиональному искусству);

- индивидуального выбора студентами направленности кружка (кружков), а как следствие – продуктивного обучения по декоративно-прикладному искусству;

- разработки программно-методических материалов для обеспечения занятий в кружках с учащимися определенного возраста, исходя из основ пластического искусства.

Преподавание в кружках при сохранении художественных и педагогических традиций фактически является достаточно высоким уровнем художественного, методического, индивидуально-творческого обеспечения при организации занятий искусством. Подготовка студентов к овладению основами методики преподавания связана с тем, что ими изначально принимаются за основу именно художественный опыт и художественные традиции, которые определяют тенденции в развитии образовательного маршрута, сохранении типологии коллективного творчества. Планирование, достижение методического результата исходит из понимания необходимости и обязательности применения основ искусства в образовании. Художественно-педагогическое руководство, которое проводится будущим учителем изобразительного искусства, должно осуществляться целенаправленно, с соблюдением принятого в учебе и искусстве направления на постижение основ художественной практики. 

Задачи, которые стоят перед системой дополнительного образования по обновлению и разработке программно-методического обеспечения, предоставления разнообразных образовательных услуг, возможно реализовать в том случае, если каждый студент будет подготовлен самостоятельно создавать необходимые для совершенствования обучения школьников методические материалы с высокой степенью графической (эскизной) и текстовой проработки. Реальная оценка студентами применения методики преподавания вырабатывается постепенно. Обучение школьников должно проходить в условиях сотворчества, соучастия, сопереживания ученика и учителя, что становится психологической характеристикой образовательной среды и значимо для реализации творческого потенциала каждого из участников образовательного процесса. В свою очередь, методическая подготовка студентов связана с использованием ими творческих навыков по декоративно-прикладному искусству с позиции преподавания, а также передачи социально-художественного опыта (традиции, канона), что свидетельствует об их профессиональной зрелости и компетентности, педагогической отзывчивости к поведению и развитию детей в творчестве.
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ДИДАКТИЧЕСКИЕ ПРИНЦИПЫ МУЗЕЙНО-ВЫСТАВОЧНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ (специальная 
и профессиональная подготовка художника-педагога)

Г.А. Уланов, соискатель кафедры декоративно-прикладного искусства художественно-графического факультета МПГУ (495)438-19-24
Создание школьного музея способствует развитию у учащихся эстетических навыков, развивает их подготовку по изобразительному искусству. Использование дидактических принципов усиливает музейно-выставочную деятельность. 

Ключевые слова: искусство, музей, учащиеся, выставка.

Didactic principles in museum’s exhibitional activity (special and vocational training of art-teachers) 
Ulanov G.A.

School-museum’s creation is conductive to the development of students’ aesthetic skills, contributes to their knowledge about Fine Art. The using of didactic principles strengthens exhibitional activity of a museum.

Keywords: art, museum, students, exhibition.

В

 существующей системе подготовки учителя изобразительного искусства к работе в общеобразовательных учреждениях представлены задачи по овладению методиками преподавания в основном и дополнительном образовании. 

В трудах Н.Н. Ростовцева, Е.В. Шорохова, В.К. Корешкова, П.Г. Демчева, А.А. Ковалева, А.С. Хворостова, Т.Я. Шпикаловой указывается на важность обучения школьников декоративно-прикладной деятельности. В последние годы распространено движение по созданию школьных музеев. Вместе с этим часто школьные музеи создаются в соответствии с Образовательной программой учреждения, что соответствуют профильному обучению, и это усиливает социализацию школьников, а также подготовку по ряду образовательных областей. Именно перед художником-педагогом стоят задачи проектирования музейной среды, ее художественного оформления, подготовки и проведения выставок в образовательном пространстве школьного музея.

В последние годы интерес к музейной педагогике заметно возрос, в ряде трудов рассматриваются различные стороны открытия школьного музея, проблемы открытости музейного пространства, его организации [2, 3, 5]. Направленность в подготовке студентов исходит из реализации « … проблемы педагогического воздействия на развитие художественно-творческих способностей студентов: развитие у студентов образного мышления, воображения, навыков проектирования объектов и среды» [1, с. 280]. При обучении студентов созданию органичной, функциональной, художественно-оформленной среды школьного музея происходит углубленное изучение образовательной ситуации. Одновременно студентами познаются разные стороны специальной и профессиональной подготовки во взаимодействии, в логике педагогических действий, музейно-выставочной деятельности (организация экспозиций и проведение выставок).

Студентов нужно не только научить создавать, оформлять школьные музеи, но и разрабатывать методы и приемы преподавания народного декоративно-прикладного искусства и профессионального искусства в музейной среде, активно и творчески работать по образовательному предмету. Более того, реализация специальной подготовки во многом положительно влияет на степень осмысления студентами методики преподавания изобразительного искусства, понимание инноватики в целом.

В.А. Сластенин пишет о типичной ситуации в современной подготовке учителей следующее: «Особым механизмом развертывания деятельностного содержания субъектного развития педагога выступает трансформация предметного знания в знание учебное, заключающее в себе способы профессиональных действий» [4, с. 404]. Школьный музей в значительной степени способствует тому, чтобы деятельностное развитие педагога стало востребованным, а это заметно усиливает профессиональную, методическую подготовку будущего учителя. В условиях музейной педагогики во многом происходит трансформация предметного знания в его новое качество – учебное, так необходимое в процессе преподавания пластического искусства.

Наиболее общим в плане самореализации методического, творческого потенциала будущего учителя изобразительного искусства является художественно-эстетическое направление – составная часть дополнительного школьного образования. Наряду с общими вопросами постановки дополнительного образования, часто выявляются именно те, которые в значительной степени дают возможность создавать развивающую среду. Это способствует творческому проявлению специалиста при работе в образовательном учреждении. Одной из таких тенденций сегодня становится создание школьных музеев, которые сочетают в себе разные направления приобщения учащихся к народному и декоративно-прикладному искусству, народной культуре и быту, способствуют реализации этнографического воспитания, изучению искусства. Направленность в работе школьного музея дает возможность сформулировать педагогическую концепцию, использовать педагогическое проектирование для определения его функции и миссии. Создание музея для художника-педагога является важным, организующим началом, влияющим на постановку преподавания, и формирование у школьников эстетического отношения к образовательному предмету, занятиям, получаемым в дополнительном художественном образовании. 

При создании школьного музея проявляется творческое отношение учителя к преподаванию, воспитанию школьников средствами искусства, возникает эстетическая среда, необходимая для общения и развития детского творчества. Таким образом, при обучении студентов художественно-графических факультетов педвузов нужно отводить внимание той методической системе, в которой студенты проявят себя наилучшим образом в предстоящей педагогической деятельности. Это относится к подготовке студентов к созданию эстетически-организованной образовательной среды – школьному музею, который способствует детскому творчеству и воспитанию учащихся в предметно-материальной среде. 

В области специальной подготовки студентов целесообразно выделять темы по изучению задач проектирования среды, ее художественного оформления, создания музейной обстановки. В части профессионально-методической подготовки студенты изучают новые возможности педагогики искусства в среде школьного музея. Педагогическое проектирование школьного музея является сложной профессиональной задачей, реализация которой сопряжена с деятельностным подходом, практически выражающимся в общем понятии о значимости музейно-выставочной деятельности. Итак, учебная, образовательная, развивающая деятельность, в том числе и музейно-выставочная, должна быть построена на основе соблюдения дидактических принципов – это обеспечит ее включение в образовательное пространство. Студенты должны понимать и научиться применять каждый из дидактических принципов, рассмотренных с точки зрения их использования в музейно-выставочной деятельности.

Принцип научности определяет содержание музейно-выставочной деятельности, ее ориентацию на школьников, использование исторических основ в работе образовательного учреждения. Принцип воспитывающего обучения влияет на понимание задач музейно-выставочной деятельности как системы развития художественно-творческих действий школьников (участие в организации творческих выставок, участие в создании экспозиций из объектов материальной культуры, экспонатов, проведение индивидуальных выставок, занятий в музее, творческих встреч, мастер-классов). Принцип наглядности является наиболее весомым в организации школьного музея, проведении в его пространстве музейно-выставочной деятельности, затрагивающей основы личностно-ориентированной педагогики, а также учебно-проектной и исследовательской деятельности школьников. При этом данный принцип поддерживает ситуацию развития художественного вкуса, создания и проведения презентаций, проектирования экспозиции выставок в школьном музее, что востребовано в повседневной работе. Принцип систематичности и последовательности обеспечивает разнообразное применение музейно-выставочной работы в индивидуально-творческом развитии школьников, создании творческих групп учащихся.

Музейно-выставочная деятельность способствует качественной подготовке студентов, дает возможность им презентовать свои профессиональные достижения как художникам-педагогам. 
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педагогическое проектирование СРЕДЫ для РАЗВИТИЯ творческих способностей 
студентов (На материале обучения художественной керамике)

В.В. Седых, аспирант кафедры декоративно-прикладного искусства художественно-графического факультета МПГУ(495)438-19-24
Педагогическое проектирование образовательного процесса отвечает задачам создания педагогических условий для эффективного обучения художественной керамике, что обеспечивает развитие творческих способностей студентов и усиливает специальную подготовку.
Ключевые слова: декоративно-прикладное искусство, искусство, художественная керамика, профессиональная подготовка студентов, обучение, художественная педагогика, педагогика.

Pedagogical designing of environment for developing students’

creative capabilities (BASED ON ART CERAMICS TEACHING MATERIAL)

Sedykh V.V.

Pedagogical designing of educational process meets the requirements of pedagogical conditions’ creation for efficient teaching of art ceramics as well as develops students’ creative capabilities and strengthens their special training.

Keywords: decorative and applied art, art, art ceramics, professional training of students, teaching, art pedagogics, pedagogics.
П

ри обучении студентов (платное обучение) художественно-графических факультетов педагогических вузов предметным дисциплинам специальности 05.23.00 «Декоративно-прикладное искусство» (Художественная керамика) существует необходимость разработки методической системы. Это продиктовано требованиями и систематизацией обучения студентов, связано с выделением ведущих тем при подготовке на 1 курсе. 

Учебные задания для студентов должны развивать их мотивацию к творческой деятельности, а также давать возможность комплексно изучать технико-технологические основы создания художественной керамики.

Выполнение учебной нагрузки должно соотноситься с реализацией педагогических задач через проектирование (педагогическое, предмета, среды). 

Педагогическое проектирование направлено на создание образовательной ситуации, в которой будет учтена направленность творческого развития студентов, связанная с формированием у них художественного вкуса, чувства декоративности, навыков «рукотворчества», мастерства в работе с пластическими материалами. 

Процесс педагогического проектирования влияет на эффективность получаемого образования, обеспечивает современный уровень подготовки учащихся [1, 4]. Роль педагогического проектирования обучающей среды заключается в том, чтобы наилучшим образом разработать содержание занятий для подготовки будущих художников декоративно-прикладного искусства, учитывая их индивидуальное развитие в творческой деятельности, способности к овладению искусством керамики.

Смысл педагогического поиска заключается в том, чтобы обоснованно разрабатывать и применять содержание обучения на первом курсе. Это позволит усилить специальную подготовку студентов, которые стремятся выполнять сложные задания, включающие творческий компонент. Педагогические наблюдения, беседы со студентами показывают, что они испытывают художественную потребность в том, чтобы понять сущность искусства керамики, закономерности формообразования, достичь успеха в создании керамических изделий. 

Опыт преподавания показывает, что изучение студентами технологического цикла создания керамики необходимо сочетать с решением художественно-образных задач, которые предопределяют одновременное развитие разных способностей у студентов. Это возможно осуществить только при педагогической разработке среды обучения студентов (система учебных заданий, проектирование и выполнение объекта труда, создание эскизных разработок по проектированию среды, ознакомление с произведениями искусства керамики, выставочная деятельность студентов).

При подготовке будущих художников декоративного искусства следует учесть, что с первых этапов обучения у студентов формируется чувство художественного материала, пропорций изделия, ими ведется поиск образного решения, технологий выполнения изделий. Подготовка студентов к профессионально-творческой деятельности сводится к использованию следующих педагогических аспектов:

· применение методов обучения искусству (изучение композиции, разработка эскизов, поэтапное выполнение учебного объекта труда);

· использование технологий выполнения изделий, влияющих на развитие творческого начала в каждом студенте (индивидуальное и групповое обучение);

· выполнение объекта труда с применением художественно-творческого варианта исполнения. 

Таким образом, изучение технико-технологической стороны в создании художественной керамики должно являться обязательной частью в специальной подготовке студентов и сочетаться с познанием последовательности этапов создания керамики, что даст им в дальнейшем возможность продуктивно обучаться на последующих курсах. 

Анализ программ, учебной литературы, истории и практики обучения студентов изобразительному и декоративно-прикладному искусству дал возможность исследовать подходы к обучению керамике [3, 5, 6]. Из истории методики преподавания известно, что технологической стороне в подготовке обучающихся всегда уделялось большое внимание, и именно этот способ обучения является обязательным. Вместе с тем художественно-педагогические взгляды на обучение имеют различное применение, использование в образовательном процессе учреждений высшего профессионального образования.

В специальной подготовке студентов следует исходить из того, что учебно-творческое задание должно давать одновременно основания для расширения художественного опыта, а также развития художественного воображения. Включение в задание технологического основания при изготовлении керамики определяет специальную склонность студентов к проектированию и художественному воплощению идеи. 

Л.В. Алексеева при организации занятий по лепке ввела в содержание практического занятия следующую тему: «Лепка рельефа орнамента. Работа в глине или пластилине по эскизам, сделанным на предыдущем занятии» [2, с. 15]. Автор предлагает разные варианты рельефов, так как расценивает данное задание как обязательное. Учебно-методическое пособие было написано для студентов-заочников художественно-графических факультетов. Вместе с этим отмечается, что данный подход можно реализовывать достаточно успешно и при подготовке художников декоративно-прикладного искусства. В пособии приведено несколько примеров заданий, наиболее отвечающих задачам нашего исследования. Лепка рельефа орнамента с использованием технологий обработки глины близка по содержанию к созданию керамики, что является важным условием развития студентов как художников-керамистов. 

Любая творческая деятельность, ориентированная на выход продуктов в области художественной педагогики в виде различных учебно-творческих работ или объектов материальной культуры, сопровождается практическими разработками, проектной организацией, выполнением учебных заданий. Планирование образовательного процесса связано с разработкой ряда педагогических задач, направленных на повышение эффективности и качества подготовки студентов в сфере художественной педагогики. 

На учебных занятиях по художественной керамике в рамках предметных дисциплин «Материаловедение, технология и производственное обучение» и «История художественной керамики» студенты изучают основы практической работы с художественными материалами, приобретают теоретические знания, постигают художественно-практическую деятельность в области декоративного искусства. Они постепенно начинают видеть, понимать, применять в проектировании идеи воплощения замысла, определяя им важную роль и придавая значение в организации оформления окружающего пространства. 

Таким образом, функциональный смысл педагогического проектирования практических занятий на примере предметной дисциплины «Материаловедение, технология и производственное обучение» состоит в том, чтобы сохранить условия приобретения студентами художественного опыта, подготовить их к изучению процесса создания керамического изделия, при выполнении которого проявляются способности к декоративно-прикладной деятельности. 
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Важная проблема современной техники обучения литературе в школе – проблема ценностного подхода в изучении предмета. В статье рассматривается проблема диалога и реализация идеи диалога на уроке литературы в ходе эстетического анализа литературного текста. Методология диалога, рассмотренная автором, опирается на идеи М.М. Бахтина, М. Бубера, В.С. Библера.

Ключевые слова: обучение литературе, диалог на уроке литературы, читательская интерпретация, типы восприятия информации.

DIALOGUE AT THE LITERATURE LESSONS (AXIOLOGY ASPECT)

Golikova G.A.

The important problem for a modern technique of teaching literature at school – problem of the valuable approach in product studying is put. The author is concentrated to a problem of dialogue and realization of dialogue positions at a lesson of the literature in the course of aesthetic development of the literary text. The dialogue methodology is considered leans on ideas of M.M. Buhtin, M. Bouber, V.S. Bibler.

Keywords: training in literature, dialogue at a literature lesson, reader's interpretation, types of perception of the information.

И

зменения социально-политического и культурно-исторического плана в нашей стране не могут не влиять на сферу отечественного образования. Становление современной гуманистической образовательной парадигмы влияет на формирование инновационных концепций в области методического осмысления конкретного школьного учебного предмета. Инновационные процессы определяют и характер изучения литературы в школе, в частности, специфику процесса чтения и осмысления художественного текста. Сегодня можно констатировать тот факт, что процесс изучения художественного текста в школе на уроках литературы остается в методическом и педагогическом смысле в рамках традиционной знаниевой образовательной парадигмы, авторитарных и дидактоцентрических подходов, что определяет и формирует объективные противоречия и сложности в усвоении предмета. Уменьшается познавательная эстетическая активность учеников, констатируется общий спад интереса к литературному чтению. Это связано, на наш взгляд, с рядом причин. Главная из них – неверная трактовка идеи гуманизации образования, которая до сих пор на уроках литературы остается лишь педагогической и методической декларацией. 

Идея гуманизации образования стала важным следствием применения аксиологического подхода в педагогике. Важной ценностью образовательного процесса и его центральной фигурой стала личность ученика, которая на определенном этапе школьной педагогики определялась не как главная цель образования, а лишь как средство для достижения учебных результатов. Аксиологический (ценностный) подход становится одним из наиболее значимых с точки зрения гуманизации культурно-образовательной сферы, а также сферы социальной в более широком смысле. В аспекте ценностного основания культуры и образования выстроены концепции аксиологического подхода к культуре и образованию М.Е. Дуранова, О.В. Лешер, A.M. Саранова, В.А. Сластенина, Л.А. Устиновой-Барановой и других исследователей. Работы А.Г. Асмолова, В.А. Кан-Калика, А.В. Петровского, К.К. Платонова и др. позволяют рассмотреть ценностный подход к учебной деятельности в контексте теории общения как вида человеческой деятельности. Одной из основ ценностного подхода в педагогике становится формирование диалоговых позиций в обучении. В этой связи следует говорить о том, что в школьной образовательной среде мало реализован учебный диалог «учитель – ученик», способствующий активизации познания (научного и эстетического), не всегда в полной мере осуществлен диалог «читатель – автор и его художественное творение» в процессе чтения художественных произведений. Не используется до конца личностный (субъектный) потенциал читателя-школьника, художественно-педагогические (эмоционально-ценностные) возможности текста; педагог часто не опирается на специфику личностного развития индивида в процессе перехода от одного ведущего типа деятельности к другому, на индивидуальный стиль учения школьника. То есть педагог-словесник при общей декларативности идеи гуманизации образования, основной ценностью которого является личность ученика, на практике имеет мало представлений о реализации гуманистических подходов непосредственно в процессе обучения. 

В процессе чтения (восприятия и освоения смысла произведения) происходит встреча-диалог двух ценностных систем – произведения искусства и читателя-школьника. Литература как всякое искусство ценностно, т.к. «имеет дело в сущности прежде всего с ценностным аспектом объективного мира» [6, с. 277]. Сам предмет искусства обладает ценностным характером (Ю. Борев). О ценностной природе искусства, в том числе искусства слова, писали Ю.Б. Борев, М.С. Каган, В.В. Кожинов, Ю.А. Андреев, А.Я. Зись, В.А. Салеев, Т.С. Щукина, А.Г. Харчев, М.Б. Храпченко и др. В исследованиях философов, эстетиков, литературоведов отмечается, что внеценностное изучение литературы невозможно, ведь искусство слова «представляет собой целиком и всесторонне ценностное явление» [6, с. 277]. Произведение в то же время является носителем ценностных ориентиров, определяемых эмоционально-ценностными ориентациями писателя (термин А.Б. Есина). Оно оказывает безусловное воздействие на личность школьника, формирование и развитие его ценностной сферы. Однако это воздействие может быть разной степени интенсивности, ведь только в продуктивном эстетическом диалоге возможно «идеальное» взаимодействие текста и читателя. Личность школьника как ценностное образование может «отталкивать» текст, не воспринимать его в полной мере, и наоборот. 

Проблеме ценностного взаимодействия читателя и текста в методической науке практически не уделялось внимания. Исследовались вопросы специфики восприятия произведения и его дальнейшей корректировки в процессе школьного анализа (В.Г. Маранцман), а также вопросы нравственно-эстетического воздействия литературы на читателя-школьника. Сегодня возникает объективная необходимость методического осмысления возможности использования ценностного подхода в изучении произведения, который может быть актуализирован через реализацию диалоговых позиций в школьном литературном образовании, прежде всего в процессе чтения художественных произведений. 

Идеи диалога (прежде всего эстетического и культурного) со всей полнотой представлены в трудах М.М. Бахтина, М. Бубера, В.С. Библера и др. По мнению М. Бубера, диалог – это понимание своего Я и общение с Другим, определение, обнаружение Я Другого [4]. В этом смысле по М. Буберу позиция Я – Я должна стремиться к позиции Я – Ты, и именно в этом аспекте человек в большей степени становится личностью [4]. М.М. Бахтин параллельно М. Буберу определял диалогические отношения как «почти универсальное явление, пронизывающее всю человеческую речь и все отношения и проявления человеческой жизни, вообще все, что имеет смысл и значение». Он подчеркивал, что «чужие сознания нельзя созерцать, анализировать, определять как объекты, вещи – с ними можно только диалогизировать, общаться…» [1]. Главная трудность в процессе осмысления художественного объекта – «…понять, как мыслит другой, и, лишь осилив жанр, структуру мысли, можно понять и ее предмет» [5]. Зачастую могут сложиться два типа отношений между читателем и текстом: понимание и непонимание. М.М. Бахтин видел в процессе понимания четыре момента: 1) психофизиологическое восприятие знака; 2) его узнавание; 3) понимание значения знака в определенном контексте; 4) активное диалогическое понимание [2, с. 364]. Он определяет диалог как взаимопроникновение двух сознаний, когда «активность познающего сочетается с активностью открывающегося (диалогичность); умение познать – с умением выразить себя». 

Понимание по М. Бахтину осуществляется через решение трех основных задач эстетического анализа произведения. Первая задача – «понять эстетический объект в его чисто художественном своеобразии». Вторая – через обращение к произведению в его первичной, познавательной данности – понять его строение «совершенно независимо от эстетического объекта». Третья задача – «понять внешнее материальное произведение как осуществляющее эстетический объект, как технический аппарат эстетического свершения» (т.е. организованный определенным образом речевой материал) [3, с. 17, 18]. М.М. Бахтин различал два типа познания – познание вещи и познание личности. Одной из центральных задач своих исследований он видел в рассмотрении сущности ответа в процессе интерпретации произведения, что связано, по мнению ученого, с оценочным моментом в понимании текста (соответственно – с личностным моментом). В ответе проявляется степень глубины оценочной деятельности читателя по отношению к тексту. Таким образом, в процессе вопросно-ответной деятельности в понимании текста подчеркивается принцип диалогичности. Понимание и ответ «слиты и взаимообусловливают друг друга, одно без другого невозможно» [Там же]. 

М. Бахтин подчеркивает взаимодействие своего и чужого, особого мира произведения и особого мира читателя (слушателя). По существу он актуализирует оппозицию «свой» – «чужой». Ученый отмечает, что «кругозор познающего взаимодействует с кругозором познаваемого (курсив наш. – Г.Г.). Здесь «я» существую для другого и с помощью другого» [3, с. 205]. В этом смысле именно на «кругозор познаваемого» направлено все методическое мастерство. Однако возникает вопрос, каким образом «кругозор познающего» диалогизирует с первым в процессе анализа произведения в школе, на основе чего выстраиваются позиции диалога. Ведь «говорящий пробивается в чужой кругозор, выстраивая свое высказывание на чужой территории, на его, слушателя, апперцептивном фоне» (курсив автора) [3, с. 95]. «…При этом происходит взаимодействие разных контекстов, разных точек зрения, разных кругозоров, разных экспрессивно-акцентных систем» (курсив автора) [Там же]. Именно эта «разность» и ее характер определяют дальнейшую степень взаимодействия субъектов диалога: собственно продуктивного диалога или отторжения субъектов друг от друга (не-диалог). В результате возникает вопрос о нахождении общности между субъектами диалога (в герменевтической терминологии это принято называть «третьим элементом»). 

Характерно, что проблема общего и особенного в познании диалога достаточно остра, в силу того что мало обсуждалась четко и специально [9]. Именно интерес к своему, а не чужому определяет и интерес к книге как чужому объекту. Вот почему методология литературного чтения должна складываться из постоянного сближения своего и чужого, постоянного нахождения того третьего элемента, который является элементом, сближающим две субъективности. Именно тогда процесс чтения станет осмысленным и заинтересованным, а читатель будет находить в книге ответы на свои насущные вопросы, в том числе ценностного характера. 

«Третьим элементом», своеобразным ценностно-эстетическим мостом в процессе чтения произведения и превращения чтения именно в продуктивный диалог можно считать категорию читательской интерпретации. Данное понятие сегодня успешно актуализировано учеными-методистами, однако мало прояснено. Наиболее ясно о читательской интерпретации высказался В.Г. Маранцман, определяя данный вид интерпретации в ряду других ее видов – научной, критической и художественной [7, 8]. Читательская интерпретация есть, по его мнению, неискаженный взгляд читателя на текст, взгляд не «отредактированный». Очевидно, что читательская интерпретация «обречена» на субъективность, несет в себе взгляды и мировоззрение самого читателя, его ценностный кругозор. В этом смысле стоит обратиться к такому вполне устоявшемуся в современной психологии понятию, определяющему структуру личности человека, как субъектный опыт, который определяет характер оценочной деятельности читателя-школьника, а значит и характер интерпретации произведения [10]. 

Субъектный (жизненный, витальный) опыт определяет логику осмысления (интерпретации) читателем произведения, формирует индивидуальную эстетическую и ценностную траекторию в постижении читателем текста. Данный вид опыта не может быть противопоставлен так называемому читательскому опыту, который выделяется учеными-методистами в связи с проблемой литературного развития. Субъектный опыт объективно интегрирует в себя опыт читательский, который является его неотъемлемой частью. Здесь можно выделить некоторые общие закономерности влияния субъектного опыта на восприятие и оценку произведения. Они связаны с возрастными особенностями развития читателя-школьника, которые во многом были изучены в 70–80-е годы ХХ века, но мало связывались со спецификой структурных элементов субъектного опыта. Экспериментальное исследование, проведенное нами в школах Республики Татарстан, показало, что на каждом этапе онтогенеза школьника-читателя формируются определенные приоритеты не только в выборе темы, образа, но и в более пристальном отношении к определенной структуре художественного текста, что связано в том числе и с характером развития ценностной сферы ребенка. В 5–6-х классах актуализация такого элемента субъектного опыта, как предметы, понятия, представления определяет более полное и глубокое постижение учениками изображенного (предметного, вещного) мира произведения (в том числе портрета, пейзажа), отчасти позволяет понять особенности психологизма в реалистическом произведении через актуализацию образа-детали. Расширяется ценностно-предметный кругозор читателя. В 7–9-х классах актуализация личностных смыслов, эмоциональных кодов, ценностных идеалов и установок читателя позволяет более продуктивно осваивать не только проблемно-тематическое своеобразие произведения, но и его мотивно-образную организацию, специфику стиля в контексте мироощущения писателя, этических и эстетических составляющих его творческого метода, эмоционально-ценностных ориентаций. В старших классах усиливается оценочная деятельность школьников, критическое осмысление произведения, в том числе и его ценностной структуры. Больше внимания уделяется вопросам морали, культуры, жизненной позиции. С другой стороны, старшеклассники более полно осмысливают формальные компоненты текста. Здесь в целях создания условий для самопроектирования личностного диалога с художественным текстом в его целостном освоении, реализуя учение через открытие, исследование, через разрешение проблемных ситуаций, предлагается использовать метод проектов. 
Позиции продуктивного диалога с произведением определяются и типами восприятия внешней информации, среди которых ученые-психологи выделяют аудиальный, визуальный и кинестетический. Проведенное нами исследование позволило выявить следующую специфику в осмыслении произведения: аудиалы и визуалы сосредоточены на доминантах изобразительных, описательных, кинестетики – на доминантах сюжетно-событийных, структурных компонентах текста. В силу чего аудиалы и визуалы легче воспринимают изображенный мир, но не видят психологизма, не определяют функциональную роль деталей (психологических, характерологических и деталей-символов). Кинестетики легче осваивают психологизм через деталь, взаимоотношения героев, их поступки, определяют характер композиции, но не видят важной роли описательных элементов в тексте (портрет, пейзаж). Таким образом, можно говорить об избирательности в процессе восприятия художественного произведения, что нельзя не учитывать в общеобразовательной школе. Это обозначает почву для дифференциации и индивидуализации процесса школьного анализа текста. Методический инструментарий и дидактический материал необходимо ориентировать на неповторимую индивидуальность каждого ученика, учитывая его индивидуальные психологические, возрастные особенности, характер ценностной сферы, что позволяет и при фронтальной работе в классе гибко и динамично включать каждого ученика в тематику и проблематику урока литературы, определяя в процессе целостного освоения произведения диалоговые позиции «читатель – текст», «читатель – читатель», в том числе «читатель-ученик – читатель-учитель». Все это дает возможность по-иному строить методический каркас урока, определить его режиссуру, в какой-то мере отличную от традиционной, в целях более продуктивного освоения текста в его целостном постижении, в том числе расширяя «потенциал восприятия», расшифровывая «темные (пустые) места» произведения, определяя эмоционально-ценностные установки автора, соотнося их с установками читателя-школьника. Это определяет возможность реализации на уроках изучения художественных произведений диалоговых форм педагогического общения, в частности проектных методик, элементов технологий личностно ориентированного развивающего обучения [10].
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Student′s Cognitive Competence Development in the Process of School Literature Teaching
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The content and structure of the concept «cognitive competence» are considered in article. Ways and methods of the development of different components of this kind of competence in the process of teaching literature are described.
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О

сновой современной модели школьного образования [2] становится формирование базовых компетентностей учащихся. Особую роль играют дисциплины социально-гуманитарного цикла и учебные курсы с элементами освоения технологий. Качественное изменение системы образования привело к идее компетентности, рассматриваемой большинством ученых как интегральное качество личности, проявляющееся в общей способности и готовности к деятельности, основанной на знаниях и опыте, которые приобретены в процессе обучения и социализации, ориентированы на успешное самостоятельное участие в деятельности. Среди общей иерархии компетентностей выделяются ключевые – способности человека решать жизненно важные проблемы в конкретных ситуациях. В современной науке существует множество подходов к классификации и определению ключевых компетентностей. Вслед за А.В. Хуторским [3] в качестве одной из ключевых мы будем рассматривать учебно-познавательную компетентность. 

Среди исследователей не существует единого мнения о содержании понятия учебно-познавательная компетентность. Одни ученые рассматривают её как компетентность познавательной деятельности, другие – как исследовательскую или учебную компетентность. По мнению А.В. Хуторского, учебно-познавательная компетентность включает элементы логической, методологической, общеучебной деятельности; целеполагание, планирование, анализ, рефлексию, самооценку; приемы решения учебно-познавательных проблем; функциональную грамотность. 

Среди ключевых компетентностей в последнее время исследователи все чаще выделяют проблемную компетентность, или компетентность по решению проблем. Так, Д.А. Иванов и К.Г. Митрофанов данный вид компетентности определяют как способность использовать когнитивные (познавательные) умения для решения реальных комплексных проблем, в которых с первого взгляда способ решения явно не определяется [1]. Анализ психолого-педагогической литературы позволил нам также прийти к рассмотрению учебно-познавательной компетентности как способности и готовности учащихся к деятельности по решению учебно-познавательных проблем. 

Одной из задач нашего исследования является выявление приемов и методов, способствующих развитию различных компонентов учебно-познавательной компетентности учащихся в процессе изучения литературы. Опираясь на определение учебно-познавательной компетентности и требования образовательного стандарта по литературе, мы можем выделить структурные компоненты учебно-познавательной компетентности: мотивационно-деятельностный, ценностно-смысловой, содержательный (когнитивный) и рефлексивный. 

Мотивационно-деятельностный компонент – мобилизационная готовность человека осознавать свои потребности и возможности по выстраиванию поведения и деятельности, способствующей решению учебно-познавательных проблем. Актуализация мотивов, побуждающих к интеллектуальной деятельности, видна, например, в задании по поэзии С.А. Есенина: «Как использованы в художественно-образном строе лирики С.А. Есенина приемы живописи, световые и цветовые образы, музыкальные мотивы?» Не менее важно формирование у учащихся приемов целеобразования, обучение самостоятельной постановке целей, личностно значимых, соответствующих их возможностям и реально достижимых. В процессе изучения литературы учащиеся могут овладеть конкретными умениями и навыками, связанными с чтением, анализом и интерпретацией художественного текста, а также практическим их использованием при создании устных и письменных речевых высказываний, исследовательских и творческих работ, в различных сферах коммуникации и ситуациях общения. 

Ценностно-смысловой компонент учебно-познавательной компетентности направлен на осмысление учащимися личностной значимости процесса познания, отношение к нему как к жизнеобеспечивающей ценности. На уроках учитель может создать условия, ориентирующие школьников на необходимость построения систем ценностных приоритетов при переживании различных жизненных отношений. Решение проблем обеспечивает механизм самоопределения, от которого зависит жизненная траектория учащегося, образ жизни, стратегия и программа жизнедеятельности в целом. Обучение строится на уважении к культурному наследию, ценности социальной интеграции и индивидуального развития. В интерпретациях учащимися художественных произведений отражается их личная позиция по существу обсуждаемых в классе проблем: Устарел ли чеховский «Крыжовник»? Разве граждане Единого Государства несчастны от того, что «каждый получает сытость, покой, занятие по способностям»? (Е. Замятин «Мы»). Преподавание литературы не может быть оторванным от проблем современности. Не случайны темы экзаменационных сочинений: «Сострадание есть высочайшая форма человеческого существования», «Справедливость требует вступиться за людей страдающих», «Жить – значит чувствовать, мыслить, страдать». При изучении творчества Ф.М. Достоевского, А.А. Блока, М.А. Булгакова можно наметить пути корректного приобщения учащихся к христианским ценностям. В процессе изучения литературы возможно формирование ценностного отношения к познанию как источнику развития учебно-познавательной компетентности, стремления использовать освоенные приемы и методы для самообразования, осознания значимости учебно-познавательной деятельности. Учащимся может быть предложено следующее задание: Можете ли вы согласиться с М.А. Булгаковым в оценке «московских» и «ершалаимских» глав? Аргументируйте свой ответ, опираясь на сравнительный анализ глав романа, литературоведческие работы, мемуары современников автора. 

Содержательный (когнитивный) компонент учебно-познавательной компетентности представляет знание о том, что такое процесс познания, какими ресурсами располагает человек, каковы его возможности в познавательной деятельности на протяжении всей жизни. Это знание способов решения учебно-познавательных проблем; знание основных источников, способов обработки информации; умение работать с каталогами, справочниками, владение навыками чтения; умение дифференцировать информацию и включать её в деятельность. Среди приемов развития данного компонента – побуждение и обучение добыванию знаний путем обобщения результатов аналитических наблюдений, способствующих развитию мышления учащихся: объясните значение термина, в чем новизна отношений между литературными направлениями, в чем состоят отличия, в чем жанровое своеобразие и т.д. 

Рефлексивный компонент учебно-познавательной компетентности – способность человека регулировать процесс и результаты проявления компетентности в деятельности, действовать адекватно складывающейся ситуации, проявляя гибкость, стрессоустойчивость, справляться с проблемными ситуациями. Учащийся должен быть готов критически осмыслить свою деятельность и на этой основе выстраивать перспективы собственного роста. Примером задания, актуализирующего рефлексивный компонент учебно-познавательной компетентности, может служить, например, вопрос, заданный после изучения творчества М.М. Пришвина: «Открыли ли вы в себе «неведомого друга», к которому обращено творчества писателя? О чем вы хотели бы поговорить с новым другом, какие проблемы обсудить?» 
Результаты нашего опытно-экспериментального исследования свидетельствуют о продуктивности описанных приемов и методов развития учебно-познавательной компетентности.
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Статья обсуждает проблему интеграции естественнонаучных дисциплин средней школы и методы обучения, применяемые для  прочного усвоения межпредметного содержания.
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METHODS OF PROBLEM-INTEGRATIVE TRAINING ON EXAMPLE OF THE SOUND OCCURENCES STUDY IN THE 7TH GRADE
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The article considers a problem of integration of scientific disciplines of high school and methods of training used for strong mastering of the intersubject contents.

Keywords: problem training, intersubject integration.

В

 свете задач модернизации школьного образования необходимо, чтобы изучение основ наук было бы развивающим. Для этого обучение должно быть ориентировано на самостоятельное и сознательное усвоение школьниками новых знаний и приобретение опыта активной поисковой деятельности. Развитие личности школьника требует от учителя грамотного отбора и использования подходящих средств и методов обучения. Чтобы создать условия для постижения основ физической науки и реализовать интеллектуальный и творческий потенциал предмета, педагогу важно знать цели предметного обучения и школьного образования в целом. 

Что касается предмета физики, его развивающий эффект будет максимальным, если в учебно-воспитательном процессе учтены следующие ценностные ориентиры: 

- физика – это способ познания мира и человека в нем;

- физика – это прикладные знания и умения, помогающие решать социальные и личные проблемы;

- физика – это мировоззрение, основа естественнонаучной картины мира.

Мы полагаем, что названные ориентиры наиболее полно будут учтены именно в модели проблемно-интегративного обучения, которое включает одновременно и проблемное, и интегрированное обучение.

Модель проблемно-интегративного обучения предполагает концентрацию учебного материала вокруг основополагающих идей, понятий, законов и теорий с последующим его применением в общей системе естественнонаучных знаний о мире. В процессе проблемно-поисковой деятельности школьники самостоятельно и осознанно усваивают знания и учатся их применять [1]. В рамках такого обучения учащиеся приобретают новую информацию при постановке и решении учебных проблем межпредметного характера (экологических, природоохранных и др.), которые во многом ближе личности учащегося, чем абстрактные физические ситуации. Следует отметить, что в трактовке терминов «учебная проблема», «проблемная ситуация» мы исходим из понимания проблемы не только как запланированного учителем противоречия между старым знанием и новым фактом, но и в более широком смысле – как неочевидного вопроса, задания, требующего напряжения воли учащегося для получения ответа [2].

Анализ школьной педагогической практики показывает, что учителям наиболее сложными представляются создание проблемной ситуации и решение учебной проблемы в процессе применения метода проблемно-интегративного обучения. Алгоритм постановки и решения межпредметных учебных проблем представим следующей последовательностью действий.

1. Найти в содержании курса противоречие межпредметного характера. Для этого при подготовке к уроку сравнить содержание смежных дисциплин с материалом курса и выявить объекты, о которых у школьников уже есть информация (они получили ее при изучении других предметов), но она неполная. Следует помнить о том, что на уроке можно проанализировать несколько противоречий.

2. Определить круг внутрипредметной и межпредметной информации, которая понадобится для создания проблемной ситуации, т.е. для того чтобы учащиеся почувствовали противоречие между тем, что они знают, и тем, чего еще не знают, и попробовали вспомнить материал из смежных дисциплин для устранения обнаруженного противоречия. Учителю следует обратиться также и к содержанию предшествующих уроков физики.

3. Выбрать подходящие способы создания проблемных ситуаций и определить, какие виды межпредметных связей необходимы, чтобы учащиеся почувствовали противоречие.

4. Сформулировать конкретную учебную проблему в форме вопроса или задачи, чтобы четко обозначить, в каком направлении следует искать верный ответ.

5. Спроектировать путь поиска решения проблемы и выбрать необходимые виды межпредметных связей. При этом следует помнить, что процесс решения учебной проблемы включает этапы выдвижения гипотезы, проверки истинности гипотезы и формулирования решения.

6. Определить, какими способами можно доказать правильность найденного решения и обозначить сферы его дальнейшего применения.

7. Выстроить все сформулированные учебные проблемы в виде последовательности «причина – следствие» и подобрать необходимое учебное оборудование.

8. Определить критерии оценивания учебных достижений школьников на уроке.

Применение того или иного метода обучения не может определяться желанием педагога, его благими намерениями максимального развития личности учащихся. Например, максимальным развивающим эффектом обладает исследовательский метод, при котором учащиеся знакомятся с научными методиками добывания знаний, осваивают элементы научных методов, овладевают умением самостоятельно добывать новые знания, планировать поиск и открывать новую для себя зависимость или закономерность. Однако для его применения необходим не только высокий уровень подготовленности класса, но в первую очередь точный выбор содержания, на котором он реализуется. Такого межпредметного содержания в курсе физики средней школы, даже профильных классов, не столь много, чтобы говорить о системе настоящей поисковой деятельности

Наш анализ возможности содержания и методов обучения для организации проблемно-интегративного обучения позволил сделать вывод об оптимальности его при переходе от ядра физической теории к её следствиям, когда основные знания предметного характера сформированы, ставятся задачи перевода знаний в умения, что уже можно сделать в той или иной форме самостоятельной работы учащихся. Если знания сформированы в рамках учебного предмета «физика», то применение их возможно в контексте другого предметного содержания. Очень важно отметить, что применение, вовлечение фактов, знаний, элементов теорий из смежных наук способствует усвоению их предметного содержания, поскольку «усвоение происходит в процессе применения» (Н.А. Менчинская). Такое обучение основано на использовании эвристических методов, чаще всего – эвристической беседы с применением демонстрационного эксперимента.

На основе приведённого алгоритма нами были разработаны и внедрены в учебный процесс в рамках опытно-экспериментальной работы уроки на основе проблемно-интегративного метода обучения в некоторых темах курса физики 7 класса. Пример приведён в табл. 1. Возраст учащихся существенно ограничил содержание и уровень поставленных вопросов и заданий, однако их применение значительно активизировало познавательную деятельности учащихся и позволило провести действенную межпредметную интеграцию. Главный же результат состоит в том, что при изучении столь сложной для 7 класса темы учащиеся сформировали умения применять полученные знания, и, следовательно, вышли на достаточный уровень усвоения учебного материала. Можно говорить и о том, что заложен первый камень в формирование фундамента научного мировоззрения школьников.

 Таблица 1. Содержание межпредметной интеграции в теме «Звуковые явления», 7 класс

	Тема
	Интеграция с предметом
	Вопросы, при изучении которых планируется интеграция учебных предметов
	Вопросы и задания проблемного, эвристического характера

	1. Колебательное движе-ние.
	География, биология.
	Колебательное движение в живой и неживой природе (землетрясения, дрожание листьев и веток деревьев – демонстрация видеофрагментов).
	Чем отличается колебательное движение от других видов? Какие характеристики можно рассмотреть для данного вида движения?

	2. Звук. Источники звука.
	Биология.
	Голосовой аппарат человека и животного.
	Что является источником звука в этом случае? (На основе фронтального демонстрационного эксперимента).

	3. Волновое движение. Длина волны.
	География.
	Перемещение водных масс, штормы.
	Условия возникновения волн (на основе демонстраций и просмотра видеофильма). Где может существовать волна?

	4. Звуковые волны. Распространение звука. Скорость звука. 
	Биология.
	Слуховой аппарат человека и животного.
	Где может распространяться звук? Как звук воспринимается? (На основе демонстрационного эксперимента).

	5. Громкость и высота звука. Отражение звука.
	География, музыка.
	Определение глубины водоемов, исследование пещер. Музыкальные звуки различной высоты.
	В чем причина разной высоты и громкости звука? (На основе демонстрационного эксперимента).


Литература

1. Кузнецова Н.Е., Шаталов М.А. Обучение химии на основе межпредметной интеграции: Учебно-методическое пособие. – М.: Вентана-Граф, 2006.

2. Теория и методика обучения физике в школе. Общие вопросы: Учеб. пособие для студ. высш. пед. учеб. заведений / С.Е. Каменецкий, Н.С. Пурышева, Н.Е. Важеевская и др. – М.: Издательский центр «Академия», 2000.

УДК 576.3
ББК 28.05

ЭЛЕКТРОННАЯ ТЕОРИЯ КАК ФУНДАМЕНТАЛЬНАЯ МЕТОДОЛОГИЯ ИЗУЧЕНИЯ МЕТАБОЛИЗМА КЛЕТОК

С.М. Похлебаев, кандидат биологических наук, доцент Челябинского государственного 
педагогического университета (351) 263-57-81

Обоснована необходимость использования электронной теории вещества как научной методологии для понимания сущности клеточного метаболизма. Приведена авторская теоретическая модель, позволяющая конкретизировать основные положения данной теории при изучении процессов фотосинтеза и дыхания, играющих ключевую роль в метаболизме растительной клетки.
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Electronic theory as fundamental methodology of in-depth study of cells’ metabolism
Pohlebaev S.M.
The need is justified for using the electron substance theory as scientific methodology for understanding the notion of cell metabolism. The original theoretical pattern is suggested, allowing specifying the basic notions of this theory at studying the breathing and photosynthesis processes, vital for vegetable cell metabolism.

Keywords: methodology, electron theory, metabolism, photosynthesis, breathing.

Д

ля понимания сущности процессов, протекающих как в неживой, так и живой материи, важную роль играют фундаментальные физические теории, и прежде всего теория электронного строения вещества. Взятие на вооружение постулатов и методов данной теории химией и биологией привело к созданию новой области науки – квантовой биохимии, основной задачей которой является теоретический расчет плотности электронов у отдельных атомов, образующих структуру молекулы.

Квантовая биохимия, основоположником которой является Сент-Дьерди, применяя законы и методы квантовой механики к вопросам биологии, позволяет проводить анализ основных биологических процессов на субмолекулярном уровне, т.е. на уровне электронных взаимодействий участвующих в реакциях компонентов. Новый подход явился фундаментом для биоэнергетики и позволил глубже понять механизмы поглощения, миграции и преобразования энергии в физиолого-биохимических процессах интактных клеток, прежде всего, таких как фотосинтез и дыхание. 

Я. Ладик подчеркивает, что квантомеханические исследования электронной структуры биологически активных молекул (DNК, белков, порфиринов) и их биологическое истолкование будут способствовать решению важнейших биологических проблем в области мутагенеза, свойств белков, канцерогенеза, фотосинтеза, старения, действия лекарственных веществ и т.д. Говоря об уникальности данного метода, автор отмечает: «Вряд ли можно представить себе один теоретический или экспериментальный подход, который мог бы объяснить механизм столь сложных и в общем разнообразных биологических процессов» [1, с. 5]. 

Квантомеханические расчеты позволяют количественно определить величины энергетических уровней электронов и предвидеть в каждом конкретном случае, какие молекулы будут играть роль доноров, а какие – акцепторов электронов, что, несомненно, открывает большие перспективы в управлении физиолого-биохимическими процессами клеток, лежащими в основе их жизнедеятельности, как в норме, так и при патологии. 

По мнению М.С. Свирского, «… особая роль электронов в современной теории вещества определяется тем, что из всех известных в настоящее время микрочастиц электрон имеет наименьшую, отличную от нуля массу покоя и наименьший электрический заряд. Отклик электронов на внешние электрические и магнитные воздействия существенно определяет физико-химические свойства веществ. Поэтому фундаментальное объяснение макроскопических свойств вещества связано с определением влияния электронов на формирование этих свойств.

Явления, изучаемые электронной теорией вещества, имеют первостепенное значение для научно-технического прогресса» [4, с. 3].

Создание данной теории физической наукой оказало революционное влияние на все остальные науки естественнонаучного цикла и во многом предопределило стратегию их дальнейшего развития. Не составила исключения и биологическая наука, использовавшая «плоды» этой теории не только напрямую – от физики, но и от смежной науки – химии, которая применила основные идеи электронной теории вещества для объяснения механизмов химических реакций, протекающих как в неживой, так и в живой природе.

Доказательность постулатов электронной теории строения вещества в биологической науке можно убедительно проследить на примере механизмов преобразования энергии и вещества в процессе фотосинтеза и дыхания, которые составляют основу метаболизма растительной клетки. 

Анализируя вклад современной квантовой биохимии в изучение важнейших физиологических процессов, видные физиологи растений Б.А. Рубин и В.Ф. Гавриленко отмечают, что «… физической основой процессов фотосинтеза и дыхания является перестройка электронной структуры участвующих в реакции компонентов. Электроны, образующие химическую связь между атомами углерода и водорода, в молекуле углеводов занимают иную орбиталь, чем электроны, образующие связи в молекулах воды и углекислоты. Электроны с атомом кислорода в молекуле воды обладают наименьшей энергией. При образовании связей в молекуле углеводов электроны занимают более высокий энергетический уровень, в результате чего энергетический потенциал их значительно увеличивается» [2, с. 12].

Понимание биохимических процессов на электронном уровне внесло неоценимый вклад в решение проблем биоэнергетики клетки. Опора на ее основные положения позволила расшифровать механизм преобразования энергии электрона в энергию макроэргических связей АТP (механизмы окислительного и фотосинтетического фосфорилирования). Английским биохимиком П. Митчеллом было выяснено, что в ЭТЦ хлоропластов и митохондрий компоненты, переносящие электроны, чередуются с компонентами, переносящими электроны и протоны. Такая уникальная структура позволяет преобразовывать энергию электрона в промежуточную, более долго живущую форму энергии ∆μН+ − электрохимический градиент протонов. В последующих процессах данная форма энергии при участии сопрягающего фактора (АТP-азы) используется на синтез АТP из АDP и Pi.. Основные свои идеи П. Митчелл выразил в хемиосмотической теории, за которую в 1972 г. получил Нобелевскую премию [3, с. 70–84].

По своей значимости данное открытие сопоставимо с расшифровкой структуры DNK.

Таким образом, для понимания сущности процессов фотосинтеза и дыхания (и других физиолого-биохимических процессов) первостепенное значение имеет прослеживание энергетических уровней электрона во всех компонентах, участвующих в этих процессах, что необходимо постоянно подчеркивать при их изучении как в вузе, так и в школе.

В целях реализации данной идеи, целесообразно использовать обобщенные упрощенные модели, отражающие относительное энергетическое состояние ē в метаболитах фотосинтеза и дыхания. На рис. приведена авторская модель «Энергетическое состояние электрона в метаболитах фотосинтеза и дыхания», апробированная на практике. Применение данной модели в вузе и школе позволяет студентам и ученикам глубже осмыслить сущность фотосинтеза и дыхания (метаболизма в целом) и установить связь между ними на электронном уровне. В левой части схемы показано, что электроны воды имеют минимальное количество энергии, что обусловливает большую инертность данного соединения. Для их передвижения к конечному акцептору – NADP+ (против термодинамического градиента) необходима дополнительная энергия. Ее аккумуляция происходит при участии пигмента Р680, который, поглотив фотоны, поднимает электроны на более высокий энергетический уровень. После этого они передаются первичным акцепторам электронов (феофитину) и оказываются на энергетической горке. К пигменту Р700 электроны передвигаются самопроизвольно, теряя при этом часть энергии, которая тратится на фотохимическую работу − синтез важнейшего энергетического эквивалента – АТP в процессе фотосинтетического фосфорилирования. На уровне длинноволновой формы хлорофилла – Р700 электроны вновь получают порцию энергии, поглотив кванты света, и поднимаются на вторую энергетическую горку, присоединяются к NADP+, в результате чего образуется NADP. К этой молекуле присоединяется протон воды (образовавшийся после ухода электрона от водорода воды – фотоокисления воды), и в итоге образуется второй высокоэнергетический эквивалент – NADP.Н, обладающий большим запасом потенциальной энергии. Электроны (водороды) энергетических эквивалентов – АТP и NADP.Н используются в темновой фазе фотосинтеза для восстановления углерода углекислого газа до углерода углеводов. Таким образом, в процессе фотосинтеза произошел перевод электронов воды, которые находились в составе этой молекулы на низком энергетическом уровне, на более высокие энергетические орбитали углеводов, благодаря чему последние стали обладать большим запасом потенциальной энергии.

Химические связи углеводов очень устойчивы, поэтому их энергия не может быть потрачена непосредственно на процессы жизнедеятельности. Для этого ее необходимо преобразовать в лабильную форму. Правая часть модели как раз и показывает такое преобразование на электронном уровне в самом общем виде, происходящее в процессе дыхания. 

Коферменты дегидрогеназ – NAD (FAD) отнимают от углеводов водороды и сбрасывают их в ЭТЦ митохондрий, конечным акцептором которых является кислород воздуха. Первые компоненты этой цепи переносят ē и Н+, однако для окислительно-восстановительных процессов последующих (расположенных после кофермента Q) элементов необходимы только электроны, протоны же выбрасываются в межмембранное пространство митохондрий. Передвижение Н (ē и Н+) по дыхательной цепи митохондрий происходит по термодинамическому градиенту и сопровождается поэтапным освобождением энергии, которая используется для синтеза основной энергетической валюты клеток – АТP.

В конечном итоге ē передаются на кислород, и он заряжается отрицательно. В дальнейшем анион кислорода взаимодействует с протоном и образуется вода, в которой электроны вновь оказываются на самом низком энергетическом уровне, обеспечивая молекуле воды большую химическую устойчивость. Следовательно, суть энергетического цикла, основу которого составляют фотосинтез и дыхание, сводится к переводу электрона на разные энергетические орбитали неорганических и органических соединений, участвующих в метаболизме клеток.

Анализ литературных данных и собственные исследования позволяют заключить, что электронная теория строения вещества является фундаментом не только для курсов физики и химии, но и биологии. Она является методологией глубинного познания структуры и свойств высокомолекулярных соединений, играющих ключевую роль в процессе жизнедеятельности всех типов клеток, существующих на Земле. Познание физико-химических процессов на субмолекулярном уровне позволяет раскрыть их механизмы, управлять ими и удовлетворять те или иные потребности человека. 

Отмечая огромную методологическую значимость электронной теории вещества для всех предметов естественного цикла, в том числе и для курса биологии, известный методист-физик академик РАО А.В. Усова в своей «Новой концепции естественнонаучного образования» отмечает, что «биология должна опираться на знания по физике и химии. Физика является лидером в естествознании. Ее фундаментальные понятия, законы и теории являются «работающими» в биологии и химии» [5, с. 3]. Автор научно обосновывает необходимость изменения учебного плана, в котором изучению биологии предшествовали бы курсы физики и химии. Относительно содержательной части пропедевтического курса физики в данной концепции особо подчеркивается значимость электронной теории строения вещества: «Дидактическими единицами опережающего курса физики являются факты, эмпирические закономерности, понятия, законы, элементы теорий (учение об атомно-молекулярном строении вещества и электронной теории)» [там же, с. 47]. 
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Практико-ориентированная подготовка будущих учителей технологии и предпринимательства в МПГУ

А.С. Гагарин, аспирант кафедры общетехнических дисциплин МПГУ, 

В.Г. Леонов, кандидат физико-математических наук, доцент кафедры общетехнических дисциплин МПГУ (499)246-91-66
В статье рассмотрены вопросы преподавания факультативного курса «Электрооборудование автомобиля» в рамках профессиональной подготовки по специальности «Технология и предпринимательство» в педагогических вузах.

Обсуждается прикладной характер новой факультативной дисциплины, повышающей познавательную активность студентов, а также практико-ориентированная подготовка учителей технологии и предпринимательства в целом.

Описана методика проведения одной из девяти лабораторных работ практикума по электрооборудованию автомобиля, разработанная и опробованная на факультете Технологии и предпринимательства МПГУ. 

Исходя из целей совершенствования профессиональной подготовки студентов специальности «Технология и предпринимательство», автором выявлены ключевые моменты в организации данного учебного курса.

Ключевые слова: педагогический университет, технология и предпринимательство, практико-ориентированная подготовка учителей, электрооборудование автомобиля, методика преподавания, лабораторная работа.

Practice-oriented TRAINING of future teachers

of technology and entrepreneurship at MPSU

Gagarin A.S., Leonov V.G.

Questions of teaching of elective rate “Electric equipment of automobile” are considered in framework of training on speciality “Technology and Entrepreneurship” at Pedagogical universities.

Applied character of new facultative discipline of raising cognitive activity of students and also practice-oriented training of teachers of technology and entrepreneurship in general are discussed.

Technique of realization laboratory works on electric equipment of automobile, developed and tested on faculty of Technology and Entrepreneurship of Moscow State Pedagogical University is described.

Reasoning from purposes of perfection of professional preparation of students of speciality “Technology and entrepreneurship " key moments in organization of given educational course are revealed by authors. 

Keywords: pedagogical university, technology and entrepreneurship, practice-oriented training of teachers, electric equipment of automobile, teaching method, laboratory work.

В

 целях совершенствования профессиональной подготовки студентов по специальности «Технология и предпринимательство» разработан и внедрен в учебный процесс ФТиП МПГУ лабораторный практикум по электрооборудованию автомобиля. Факультативный лекционный курс и лабораторный практикум «Электрооборудование автомобиля» дополняют и углубляют электротехническую подготовку студентов, полученную ими в рамках общего курса электротехники. Прикладной характер новой факультативной дисциплины повышает познавательную активность студентов, привлекая возможностью непосредственного использования полученных знаний на практике, в ходе эксплуатации автомобиля. Однако педагогические задачи, которые могут быть решены в рамках практикума, не ограничиваются возможностями утилитарного использования электротехнических устройств, а связаны с углублением знаний о принципах действия электрических машин, физических процессах, лежащих в основе их работы, изучением типовых схемных решений в электрических цепях, анализом работы устройств автоматики на логико-функциональном уровне. Именно такой подход наиболее адекватен условиям изучения электрооборудования автомобиля в стенах педагогического вуза, в процессе профессиональной подготовки будущих учителей технологии.

Ниже описана методика проведения одной из девяти лабораторных работ практикума по электрооборудованию автомобиля – работы, посвященной изучению вентильного автомобильного генератора (ВАГ).

ВАГ является одним из важнейших электротехнических устройств, работающих на борту каждого современного автомобиля. ВАГ представляет собой трехфазный синхронный генератор (СГ), дополненный трехфазным полупроводниковым выпрямителем (ТФВ), обычно размещенным в корпусе электрической машины. Еще одним устройством, принципиально необходимым для обеспечения функциональной работоспособности автомобильного генератора, является автоматический регулятор напряжения (АРН). Весьма часто АРН конструктивно объединен со щеточным узлом ВАГ. Понять, как функционирует ВАГ на борту автомобиля, невозможно, не уяснив принцип работы СГ, особенности схемы соединения полупроводниковых диодов в ТФВ и принцип действия АРН. Лабораторная работа по изучению ВАГ состоит из четырех частей: изучение принципа работы и основных характеристик СГ, изучение схемы и конструкции автомобильного ТФВ, изучение логики работы АРН, изучение совместного функционирования системы электроснабжения автомобиля, включающей в себя ВАГ, ТФВ, АРН и аккумуляторную батарею (АКБ).

Лабораторная установка для изучения ВАГ состоит из агрегата двигатель – генератор, в которой использован препарированный ВАГ (в корпусе генератора трехфазный выпрямитель заменен текстолитовой платой с клеммами для доступа к выводам статорной обмотки). Ротор ВАГ в лабораторной установке приводится во вращение электродвигателем, заменяющим двигатель внутреннего сгорания автомобиля. Вращающий момент от двигателя к ротору генератора передается с помощью ременной передачи, в которой использованы ремень и натяжное устройство, применяемые на легковых автомобилях отечественного производства. К электродвигателю в лабораторном агрегате предъявляются два основных требования: достаточная мощность (не менее 2 кВт) и плавная регулировка скорости вращения ротора, в диапазоне от 900 до 4–5 тыс. оборотов в минуту (характерные скорости вращения коленчатого вала современного автомобиля). Указанным требованиям отвечает стандартный трехфазный асинхронный двигатель (АД) мощностью 2,2 кВт при условии его питания от современного полупроводникового преобразователя частоты, например, преобразователя ATV11 фирмы Shneider Electric или Е2-8300-003Н компании ПКФ Веспер. Выбор преобразователя обусловлен в первую очередь его функциональными возможностями (регулирование частоты выходного трехфазного напряжения в пределах от 1 до 200 Гц при мощности нагрузки до 2,5 кВт), а также его стоимостными характеристиками. 

Лабораторная установка позволяет проверить работоспособность СГ и получить экспериментальную зависимость действующего значения генерируемого напряжения от скорости вращения ротора СГ. При этом в качестве источника питания цепи ротора СГ может быть использован как лабораторный источник постоянного тока с напряжением 12 В, так и аккумуляторная батарея (АКБ). Измерение выходного напряжения удобно проводить, используя потенциальный вход любого современного электронного осциллографа (ЭО), например, недорогого ЭО С1-73. В измерении скорости вращения ротора СГ нет необходимости, так как при небольших значениях скольжения ее значение может быть с достаточной степенью точностью рассчитано, исходя из заданной на ПЧ частоты подаваемого на АД напряжения.

Демонтированный из корпуса генератора ТФВ вынесен на стенд и доступен для осмотра, проверки работоспособности диодов и может быть подключен к СГ с помощью соединительных проводов. Величина выпрямленного напряжения ВАГ практически линейно зависит от скорости вращения ротора в диапазоне от 900 до 4000 об./мин. Экспериментальное исследование этой зависимости позволяет студенту уяснить принципиальную необходимость автоматического регулирования напряжения.

Исследование АРН проводится на логико-функциональном уровне путем проверки работоспособности нескольких АРН, имеющих различные принципиальные схемы. Для этой цели необходимо использовать лабораторный источник питания, позволяющий плавно регулировать напряжение в пределах от 10 до 15 вольт, имеющий устройство защиты от перегрузок.

Испытание АРН проводятся с использованием принципиальных схем, показанных на рис. 1 (а, б). Лампа накаливания, мощностью 10 Вт и номинальным напряжением 12 В, используется в качестве нагрузки, замещающей обмотку возбуждения СГ. 
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Рис.1. Схемы испытаний АРН

На завершающем этапе выполнения лабораторной работы исследуется вся система электроснабжения бортовой электрической сети автомобиля, схема которой представлена на рис. 2. Изменяя величину скорости вращения ротора СГ и величину тока нагрузки (Rн), имитирующей совокупного потребителя энергии на борту автомобиля, на лабораторном стенде можно изучить токо-скоростную характеристику ВАГ. Для повышения наглядности совместной работы ВАГ и АКБ в цепи измерения тока АКБ желательно использовать магнитоэлектрический амперметр с нулем посередине шкалы. 
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Рис. 2. Схема для лабораторного испытания ВАГ

Разработанные лабораторная установка и методика проведения лабораторного исследования успешно апробированы в рамках практикума по электрооборудованию автомобиля на ФТиП МПГУ.
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В данной статье рассматривается актуальная проблема принципов модульного конструирования учебной информации, имеющих в своем основании диалектический, системный и комплексный подходы.

Ключевые слова: техническое образование, модульное конструирование, информация.

PRINCIPLES OF MODULAR DESIGNING OF THE EDUCATIONAL INFORMATION
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An actual problem of principles of modular designing of the educational information, having in the basis dialectic, system and complex approaches, is examined in article.
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К

онкретная реализация целей фундаментализации технического образования требует постановки и решения проблемы, представления всего содержания учебной информации дисциплин в структуре, адекватной принципам организации их научного знания.

Процесс прочного овладения знаниями с точки зрения психологии является очень сложным, так как запоминание и воспроизведение зависит напрямую от формы подачи учебного материала и метода представления взаимосвязей между всеми его элементами. Память человека избирательна: она запоминает лишь то, что для нее особенно важно, интересно, и основывается на различных логико-аналитических компонентах мышления. Поэтому решение проблемы представления содержания обучения является одним из важнейших факторов оптимального функционирования дидактических систем.

Проблема разработки адекватных условиям обучения форм презентации учебной информации, подлежащей усвоению, органически связана с проблемой наглядности в обучении. Поскольку любое знание, вырабатываемое в ходе изучения различных дисциплин, обычно квалифицируется как сложное, то проблема наглядности чаще всего понимается как проблема упрощения, адаптации научного знания к познавательным возможностям обучаемых. Упростить знание можно, представив его как инвариант меньшего многообразия предметных ситуаций, обеспечив при этом функционирование адекватного когнитивного образа. Проведенные исследования показали, что из всего многообразия учебной информации, предъявляемой курсантам за весь цикл обучения в вузе, при традиционном (информационно-вербальном) изложении за «индивидуальной границей усвоения» остается 45–55% информации, то есть примерно половина. Поэтому проблема наглядности в одном из ее аспектов понимается как проблема упрощения, требует сокращения числа изучаемых учебных дисциплин таким образом, чтобы характер упорядочения оставшихся элементов реально воплощал в себе требуемое знание. При этом оперирование оставшимся множеством учебной информации действительно должно приводить к формированию соответствующих обобщений-инвариантов.

Другой аспект наглядности органически связан с характером представления учебного материала, лежащего в основе учебно-познавательной деятельности. Этот материал должен быть представлен так, чтобы работа с ним обеспечивала появление в сознании обучаемых образных, фигуративных компонентов отражения. Поэтому дидактические средства должны предоставлять учащимся сенсомоторные стимулы, воздействовать на их зрение, слух, и т.д. В этом смысле требование наглядности обучения логически указывает на необходимость дополнения вербальной формы презентации знания различными символическими, графическими и опосредованными формами наглядности. В процедуре формирования дидактического обеспечения любого вузовского предмета все указанные формы наглядности учебного материала должны взаимно дополнять друг друга. Отображение с помощью схем, чертежей, графов взаимосвязей всей учебной информации, то есть в условно-обобщенном, символическом виде, способствует развитию у курсантов абстрактного мышления, рациональных приемов анализа материала, его обобщения и в конечном итоге приводит к прочности и пролонгированности знаний.

Комплексно решать эти проблемы позволяет модульное обучение, содержательные позиции которого были определены сравнительно недавно. Теория модульного обучения базируется на системе специфических принципов, имеющих в своем основании диалектический, системный и комплексный подходы.

Основополагающими, определяющими общее направление модульного обучения, его цели, содержание и методику организации, являются следующие принципы: модульности, структуризации обучения на обособленные элементы, осознанной перспективы.

В соответствии с этим обучение строится по отдельным «функциональным узлам» – модулям, называемым различными исследователями и блоками, и структурными единицами, и др. При этом выделяются различные подходы к структурированию учебной информации в рамках модуля. Среди них можно выделить методику логических диаграмм, имитационное моделирование, метод графов логических структур. Построенные на этой основе модули представляют собой законченные в информационном плане обучающие блоки, включающие в себя целевую программу действий и методическое руководство по обеспечению достижения частной дидактической цели каждого модуля.

Отмечая достоинства различных методов модульного представления учебной информации, следует заметить, что практически всеми разработчиками теории и практики модульного обучения упускается из виду этап методологического анализа и систематизации категориально-понятийного аппарата дисциплины, предшествующий процедуре структурирования всех учебных элементов в отдельные модули. Это не позволяет выделять и адекватно представлять в структуре модуля фундаментальное ядро учебной дисциплины, раскрыть многоуровневую структуру ее научного знания и, как следствие, организовать системно-целостное изучение предмета.

В нашем исследовании системный подход к представлению учебной информации реализуется посредством формирования содержания модулей на базе анализа структурно-логического графа понятийного содержания научной теории соответствующей дисциплины. Такие модули получили название «логико-понятийные модули». Тем самым предопределено принципиальное отличие предлагаемого логико-понятийного конструирования учебного курса от традиционного модульного подхода. Содержание модулей, сформированных в соответствии с понятийным графом, составляют в основном фундаментальные понятия дисциплины. Структурная организация модулей определяется структурой данного графа, который выполняет функцию связи всех модулей в иерархический ряд, последовательно раскрывающий логико-дидактическую структуру курса.

Представление в каждом модуле взаимосвязанной понятийной системы научного знания дисциплины позволяет усилить мировоззренческий аспект обучения. При таком подходе усвоение всего комплекса прикладного знания, т.е. вариативной оболочки дисциплины, значительно облегчается, поскольку в своем основании она содержит инвариантное фундаментальное ядро категориально-понятийной структуры предмета.

В данном исследовании были разработаны принципы построения логико-понятийных модулей и выделены два их типа – познавательный и операционный. В модулях познавательного (гносеологического) типа основное внимание сосредоточивается на предоставлении фундаментальных знаний, которые определяются через взаимосвязанную понятийную систему графа, структурированную в соответствии с ее целевым назначением.

Операционные модули ориентированы на формирование конкретных функций практической деятельности обучаемых. Их структура соответствует логической последовательности введения основных понятий, раскрывающих содержание того или иного прикладного раздела (вопроса) дисциплины. В соответствии с логикой познавательной деятельности и раскрытием учебного материала познавательные модули предшествуют операционным.

К числу основных принципов логико-понятийного конструирования учебной информации были отнесены следующие:

- проектирование системы логико-понятийных модулей «сверху вниз», от общего к частному, так, чтобы адекватно была отражена логическая структура понятийного графа и раскрыто целевое назначение каждого блока учебной информации;

- диалектическое единство иерархии модулей и понятийного графа;

- упорядоченность модулей по характеру и структурным свойствам объектов исследования дисциплины;

- фундаментальность учебной информации в модулях;

- целостность системы последовательного формирования фундаментальных понятий в модулях;

- внутренняя целостность множества понятийных элементов в модулях;

- относительная самостоятельность каждого модуля.

Таким образом, представление научной теории соответствующего раздела физики в виде многоуровневой иерархической понятийной структуры приводит к построению системы взаимосвязанных модулей, отражающей логико-дидактическую структуру дисциплины и последовательность изучения объектов. Тем самым завершается схема построения «информационных моделей» учебных дисциплин, составляющих содержательную основу межпредметных связей.

В результате проводимого таким образом структурирования фундаментальной компоненты учебной информации дисциплин на отдельные логико-понятийные модули стало возможным обосновать новый целостный подход к процессу обучения не только естественнонаучным дисциплинам, но и всем циклам вузовской подготовки. Он заключается в том, что изучение традиционного предметного содержания курсов подкрепляется соответствующими логико-понятийными модулями, выполняющими функцию единой системы ориентировки курсантов во множестве учебных элементов дисциплин. Модули являются одним из основных компонентов содержательного описания дисциплины. Наполнение модулей взаимосвязанными понятиями, приведенными к общему научному основанию, позволяет наглядно показать теоретический фундамент учебного курса, выяснить специфику его организации, раскрыть фундаментальные системообразующие связи понятийной структуры дисциплины и тем самым формировать у курсантов приемы рационального логического мышления – анализа, синтеза, обобщения, систематизации, абстрагирования и др. Фундаментализация образования в высшей технической школе как раз и предполагает сообщение курсантам ориентирующей мировоззренческой системы знаний, позволяющей выделять инвариант любого научного знания, анализировать его и обобщать для всего цикла родственных дисциплин. Такой подход определяет содержательную основу межпредметных связей. Она заключается в единообразном представлении научного фундамента дисциплин, единстве подхода к процедуре систематизации и структурирования их учебной информации и, соответственно, к процессу формирования фундаментальных знаний во всех взаимосвязанных циклах.
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